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DICTIONNAIRE

DE PEDAGOGIE

ET

D'INSTRUCTION PRIMAIRE

(PREMIERE PARTIE)

A

ABANBONNES N8 &), —V, Enfanfs assis-
tds, Enfazc!: o iigmo 0 i andonnés, Orphelinats.

ABAQU* -~ :¢uiooomi o plus ancien instru-
ment de .+l mensi oo o o Europe. Les Grecs,
et aprés'  ~ .es i ooi0n, se servaient, pour
compter, .- +ca = cooles, soit dans la vie

domestique, o' c.bitie en bois, en métal ou en
marbre, sur iegacilz des divisions paralléles, tra-
cées d’avance, séparaient les divers ordres d’unités.
Dans 'abaque le plus simple, on posait dans chaque
compartiment autant de petits cailloux qu’on vou-
lait exprimer d’unités de cet ordre. Dans d'autres
on écrivait sur une mince couche de sable.

Dans un abaque romain conservé au Musée
Kircher & Rome, il g a sept rainures paralleles
(de 1 & un million) ; dans chacune peuvent glisser
.de haut en bas 5 petits boutons valant 1, et de
bas en haut un bouton un peu plus gros, va-
Jant 5 : on pouvait donc, en les rapprochant,
énoncer tous les nombres de 1 & 10. Deux rainures
supplémentaires, & gauche, étaient destinées aux
fractions et disposées de fagon & compter non plus
par 10, mais par 12, I'once romaine étant le dou-
ziéme de las.

Sous toutes ces formes, I'abaque reposait, ainsi
que Humboldt I'a remarqué, sur le principe fonda-
mental de la numération écrite, la valeur de posi-
tion des chiffres. Il était indispensable tant que le
zéro n’était pas inventé.

Par extension on nomma aussi abaques diverses
tables de calcul, dont la plus célébre est celle de
Pythagore. L'abaque primitif se retrouve encore en
Russie, ol il parait avoir été importé d'Orient, et
4’0l il nous est venu au commencement de ce siécle
(V. Boulier). ‘

ABBATIALES (Ecoles). — L’école abbatiale était
ane école spéciale, exclusivement réservée i l'in-
struction supérieure des novices et surtout des
* profés, c'est-d-dire de ceux qui, ayant terminé le
temps de probation, avaient été admis A faire une
profession solennelle. Il ne faut pas la confondre,
comme on le fait trop souvent, avec I'école claustrale
ou monacale, qui, & l'intérieur ou & I'extérieur du
monastére, donnait, 4 tous les degrés, une instruc-
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tion gratuite ou rétribuée aux enfants destinéds soit
A la cléricature, soit aux carriéres civiles.

L’abbé, dans le sens canonique du mot, est celui
qui 2 été élu pour pére et seigneur par les re-
ligieux : sa juridiction, dit un savant bénédictin,
n’est pas seulement quasi-épiscopale, elle est méme
quasi-papale. 11 est le chef de l'école, il doit y
consacrer au moins trois heures chaque jour.

Les constitutions des congrégations religieuses
donnent des indications précises sur les études, les
programmes, les méthodes, le régime intérieur de
ces écoles, qui ont fourni & I'Eglise des orateurs,
des docteurs, des pontifes et des saints.

Apres le cours de théologie, qui est le couronne-
ment obligé des études des novices, I'abbé décide
4 quel genre de travail le profés devra se livrer
il apprécie pour cela les aptitudes, la vocation de
chacun. Les uns étudieront les belles-lettres, la
rhétorique, la philosophie ; les autres, les mathé-
matiques, la géographie, la chronologie, T'astro-
nomie ; tous cultiveront les saintes Ecritures et
les Péres de I'Eglise. Ceux qui se destinent aux
lettres, et c'est le plus grand nombre, liront et ap-
prendront par cceur des textes choisis de Cicéron,
de Virgile, d'Horace. — Chaque année, en présence
des visiteurs, il y aura de sérieux examens; les
épreuves pour chacun ne dureront pas moins d'une
heure ; le jury se composera de trois professeurs.
— Le prix de la science est tel, que I'on dispen-
sera les éléves des travaux intérieurs et des offices
nocturnes; mais, dés quatre heures du matin, on
les éveillera, afin qu’ils puissent vaquer & leurs
études. ‘

De ce rapide exposé il nous parait ressortir qu’il
n’y avait rien ni d’élémentaire ni de populaire dans
les écoles abbatiales. Et si nous avons cru nécessaire
de leur consacrer quelques lignes dans ce diction-
naire d’instruction primaire, ¢’est autant pour rec-
tifier une opinion erronée que pour définir le sens
pédagogique du mot. (L. Maggiolo.]

ABBOTT (John). — Pédagogue américain, né &
Brunswick (Maine), en 1805, mort & Fair-Haven
(Connecticut), le 17 juin 1877. Il était le second de
cing fréres qui ont rendu de signalés services &
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I'éducation américaine. John Abbott remplit les
fonctions de ministre dans plusieurs paroisses du
Massachusetts ; dans I'une d’elles il créa une associa-
tion maternelle, & laquelle il fit un certain nombre
de conférences sur les devoirs des méres dans 1'édu-
cation. Ces conférences formérent un volume qui,
publié pour la premiére fois en 1833, eut un succés
universel et fut successivement traduit en presque
toutes les langues, mé&me en plusieurs dialectes de
PAsie et de Afrique. C'est le célébre ouvrage in-
titulé Mother at home, dont on trouvera I'analyse
au mot Mére de famille. Peu aprés, John Abbott se
joignit & son frére Jacob, qui, auteur lui-méme de
livres scolaires trés-estimés, avait fondé I'école de
Mont-Vernon 4 Boston. Cette école devint bientst
célebre par un mode nouveau de discipline : tous
les réglements de I'école étaient Gtablis par les éle-
ves eux-mémes, qui en surveillaient Pexécution.
John, Jacob et deux de leurs fréres fondérent en-
suite & New-York sur un plus grand pied le « Spin-
gler institute », une des premitres tentatives pour
organiser l'enseignement secondaire des femmes.
Mais, le gofit de la littérature 'emportant, John et
Jacob Abbott abandonnérent la direction de cette
école pour publier, chez les éditeurs Harper, de New-
York, une série d’ouvrages populaires et scolaires
qui obtinrent rapidement le plus vif succés. Parmi
ceux de John, les plus renommeés sont ses histoires
de Napoléon Bonaparte, de la Révolution dfrangaise,
de Frédéric le Grand et des divers Etats de I'Union.
Son frére Jacob a écrit aussi un grand nombre de
manuels d'histoire ancienne et moderne aujourd’hui
trés-répandus dans les écoles, et d’excellentes bio-
graphies historiques ot, groupant I'histoire géné-
rale autour de quelques figures marquantes, il ex-
celle & donner sousune forme attrayante les §léments
d'une solide instruction. Les diverses séries d'ou-
vrages historiques, scientifiques et simplement ré-
créatifs des freres Abbott forment toute une biblio-
theque précieuse pour la jeunesse.

ABECEDAIRE. — Ce mot, composé du nom des
quatre premiéres lettres de 'alphabet, et de la ter-
minaison aire, désigne le petit livre dont on se
sert pour apprendre i lire les lettres. On le con-
fond souvent avec le Syllabaire (V. ce mot), qui
est proprement la partie du premier livre de lec-
ture ou les lettres sont réunies en syllabes. Pour
abréger, on dit aussi I'abe ou I'abed.

L’abe ou l'abécédaire, ce commencement obligé
de I'enseignement par les livres, a été de tout temps
en usage dans les Gcoles, sous forme de livret ou
de tableaux.

C’est ainsi que, dans un document du quinzieme
siécle, contenant la liste des livres dont se compo-
sait la bibliothéque d'écolier de Charles, duc de
Berry, prince du sang de France, et de son frére
ainé, le dauphin, qui fut plus tard Louis XI, on
trouve mentionné, en téte de cinq autres ouvrages
classiques d’alors, « ung A.B.C, prins et achepté de
maistre Jehan Majoris, chantre de Saint-Martin de
Tours, pour faire apprendre en iceulx mondit sieur
Charles », le tout « bien escript en beau parche-
min et richement enluminé ».

L’abécédaire portait souvent, & partir du quin-
zi¢me siécle, le nom de Croiz de par Dieu ou Croix
de Jésus, parce que le titre en était orné d'une
croix qui se nommait Croixz de par Dieu, cest-
a-dire faite au nom de Dieu (on devrait écrire :
de part Dieu, de parte Dei). « C'est un homme, dit
lapothicaire & Eraste, dans M. de Fourceaugnac,
qul sait la médecine A fond, comme je sals ma
Croix de par Dieu (acte I, scéne vir). »

Un recueil datant des premidres années du
xvin® siécle (1722),1'Ecole paroissiale, sorte de di-
rection pour les maltres des petites écoles, dédiée
« & monsieur le chantre de I'église de Paris, col-
lateur, juge et directeur des petites écoles, tant en
la Ville, Cité et Université que Faux-bourg et ban-
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lieud de Paris », montre quelle était alors « la
fagon du premier alphabet » en usage dans ces
écoles. C’était un petit livre de quatre ou six feuil-
lets. Sur la premidre page étaient tracées « les
vingt-trois lettres communes de I'alphabet »; le
méme alphabet était ensuite mis & rebours, com-
men¢ant par la derniére, z, et finissant par la pre-
miére, a. La seconde page contenait « les vingt-
trois lettres capitales, qui servent i marquer la
premiére lettre des périodes et des noms pro-
pres », puis le méme alphabet mis & rebours. Ve-
naient ensuite, & la troisidme page, les vingt-qua-
tre lettres « italiennes » (italiques), « pour distin-
guer par caracteres la diversité des mots latins et
frangois maélés ensemble, ou les titres des chapi-
tres ou des articles »; 4 la quatridme page, les
ligatures de quelques lettres « qui de plusieurs
composent un caractére », comme ff (ss), fl (sl), ff,
fl, fil, b (sb) ft (st), et les abbréviatures (il yen
avait encore un certain nombre dans les livres que
l'on imprimait au commencement du xvIie siecle,
et il fallait que les enfants pussent lire dans les
vieux textes); &la cinquitme et & la sixieme page,
deux alphabets des anciens caracitres gothiques,
« qui, pour n’étre pas enseignés aux petits enfants,
ne peuvent se servir des livres qui se trouvent en
grande quantité, écrits etimprimés en cette forme "
une page contenant les lettres gothiques commu-
nes, avec ligatures et abréviations ; et la derniére,
les lettres majuscules ou capitales.

« Pour bien montrer les lettres, dit lauteur ano-
nyme de I'Ecole paroissiale, il faut faire commen-
cer les enfans & bien faire le signe de la Croix,
puis, avec une petite touche d'un bout de plume,
et non pas de fer ou de cuivre, ce qui gite et dé-
chire les livrets, le maitre leur fera tenir le livres
par le milieu, de la main gauche, et la touche de la
droite. Aprés, les ayant encouragés & bien appren-
dre, il leur montrera les trois ou quatre premiéres
lettres & la premiére legon, leur fais 1t répéter
trois ou quatre fois ; puis, les prenant & rebours,
leur fera montrer avec la touche et nommer ces
trois ou quatre lettres, et ensuite les donnera A
leur officier (sorte de moniteur) pour avoir soin de
leur faire répéter leur legon, et apprendre les trois
ou quatre suivantes. A la seconde legon, il leur doit
faire répéter la premitre ; et, s'ils Ia scavent bien,
C'est-4-dire qu'ils connaissent et nomment bien les
letires, il leur fera répéter quatre autres lettres en
suivant; et ainsi les donnera & faire réciter la pre-
miére et la seconde legon A leur officier, et ensuite
en apprendre une autre pour le jour suivant, faisant
toujours répéter toutes les lettres précédentes,
avant que de leur en faire apprendre de nouvelles.
Quand il leur aura bien fait comprendre, connoistre
et nommer toutes les lettres de I'alphabet, il leur
fera dire & rebours, puis leur fera toucher et
nommer tantdt une lettre au milieu, tantét 4 la
fin, tantét au commencement. Et quand ils scau-
ront bien ce premier alphabet, il passera i leur
faire apprendre les autres, les abbréviations et
ligatures, selon la méme méthode. Le maistre se
gardera bien d'épouvanter les petits enfans dans
ce commencement, se souvenant de la mansué-
tude avec laquelle Notre-Seigneur recevoit les
enfans, leur témoignant de 'amour. »

Il fallait, en effet, bien de la mansuétude an
maitre, et il fallait aussi bien de la patience & I'en-
fant pour résister 4 ces longueurs d'un enseigne-
ment qui_devait lui demander bien des journées
avant de le conduire 4 assembler la moindre syl-
labe et & former le moindre mot.

La Conduite des écoles chrétiennes, de. J.-B. de
La Balle *, dont la premiére édition parut quelque
temps aprés la mort du véndrable instituteur
(1719), contient I'indication d’un premier apprentis-
sage de la lecture un peu plus expéditif.

A l'enseignement individuel que préconise I'E-
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cole paroissiale, de la Salle substitue I'enseigne-
ment simultané ; des tableaux, par conséquent,
viennent prendre la place du livret, et ces tableaux
sont relativement moins surchargés.

« Les écoliers qui n’ont encore rien appris, dit
la Conduite, ne se serviront pas de livre pour lire
jusqu’'a ce qu’ils commencent 4 bien épeler des
syllabes de deux et trois lottres.

» Pour ce sujet, dans la premiére classe (celle des
commencants) il y aura deux grandes tables atta-
chées & la muraille, 4 la hauteur de six & sept pieds
3 prendre depuis le haut des tables jusqu’a terre.
L'une des tables sera remplie de simples lettres
petites et grandes, diphthongues et lettres liées, et
I'autre des syllabes 4 deux et trois lettres. »

L'abécédaire (1 tablean) est disposé comme suit:

1re panTIE 2e  pARTIE
a b ¢ d e A B C D E
f g h i1 y F G B I Y
j I m n o J XK L M N
p g r f s P Q R T U
t u v X zZ q d h b p
Bz e & & ft n f£ m M £

Méme méthode d’ailleurs, ou & peu pres, que
dans I'Ecole paroissiale.

« Tous les écoliers qui liront dans. l'alphabet
n’auront pour legon qu'ure ligne des petites ou des
grandes lettres, et ne livont point & la ligne sui-
vante qu'ils*ne sgachent bien celle qu'ils ont & ap-
prendre; afin cependant qu’ils n’oublient pas les
lignes précédentes qu'ils auront apprises, ils sui-
vront et dliront Yas, regardant avec attention les
lettres qu.e’ nunoncera haut celui qui lit. Ghaque
écolier dee _ette lecon lira seul et en particulier au
moins trois fois toutes les lettres petites et grandes
de la ligne qu'il a pour legon, une fois de suite et
les deux autres fois sans ordre, afin de ne les pas
s¢avoir seulement par routine.

» Lorsqu'un écolier ne sgaura pas dire une lettre,
si C’est la petite, le maistre lui montrera la grande
qui se nomme de méme, et s'il ne scait ni Iune ni
Vautre, il la fera dire par un qui la s¢ache bien, et
quelquefois méme qui ne soit pas de la méme le-
con, et il ne souffrira pas qu'un écolier nomme plus
de deux fois une lettre pour une autre, comme se-
roit de dire &, ¢, p, pour dire d, et ainsi des autres.

» Lorsque quelqu'un aura de la peine & retenir
une lettre, il la lui faudra faire répéter plusieurs
fois de suite, et on ne le changera point de ligne
qu'il ne scache parfaitement cette lettre aussi bien
que les autres.

» Quand un écolier aura appris toutes les lignes
de I'alphabet, avant que de le metire aux syllabes,
il aura pour le¢on jusqu’a la fin du mois I'alphabet
tout entier, dont on lui fera lire les lettres sans
aucun ordre, afin de connoitre s'il les scait toutes;
il ne sera point changé de cette legon qu'il ne sga-
che toutes les lettres trés-particulierement,

» Il faut remarquer qu’il est d’'une trés-grande
conséquence de ne pas faire cesser un écolier d’ap-
prendre l'alphabet, qu'il ne le scache trés-parfaite-
ment; car sans cela il ne pourra jamais scavoir
bien lire, et les maistres qui en seront chargés
dans la suite en auront bien de la peine. »

De bonne heure on a cherché les moyens d'a-
bréger et de simplifier ce premier travail de la
lecture, si pénible pour 'enfant.

Cest cette pensée qui fit inventer ou retrouver
A Pascal la méthode de la nouvelle appellation des
lettres (V. Lecture, p. 1537, et Pascal), dont le ré-
sultat devait &tre de faire marcher de front aussi
vite que possible I'étude de I'abécédaire et celle du
syllabaire, en faisant connaitre d'abord & I'enfant
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les sons pleins ou voyelles et en 'accoutumant a y

joindre les articulations ramenées & leur valeur

phonétique réelle ou & peu pres. :

Malheureusement, cette méthode, bien que si-
gnalée dans la Grammaire générale, et hautement
approuvée par Duclos (1156), par Domergue (1796),
ne paralt guére avoir été mise en pratique que
dans l'enceinte méme de Port-Royal, ou on en
avait fait I'essai, ainsi que l'atteste une lettre de
1a sceur Sainte-Euphémie (Jacqueline Pascal), char-
gée de la direction des petites écoles des solitaires.
C'est de notre temps seulement que 'invention de
Pascal a été estimée A sa valeur.

D’autres ont voulu substituer & ’abécédaire pri-
mitif en livret ou en tableaux des moyens d’appren-
dre les lettres destinés & mettre en ceuvre la cu-
riosité et 'imagination des enfants.

On s'est servi, par exemple, de figures en bois
ou en ivoire représentant des lettres, que l'enfant
peut toucher, regarder, nommer. Quintilien dit que
ce moyen était connu de son temps, et saint Jé-
réme, dans sa Lettre & Lzta, le recommande.

Rollin, persuadé que la lecture devrait n'étre
pour les enfants « qu'un jeu et un amusement » et
que « cela n'est pas si difficile qu'on le pense »,
est d’avis qu'on peut « écrire proprement les let-
tres sur différentes cartes, afin qu'ils puissent les
manier, et les accoutumer A jeter ces cartes sur
une table, en nommant la lettre qui se présente ».
« I1 y a des maitres, dit-il encore, qui se servent
de deux boules de bois ou d'ivoire, dont ils font
tailler la premitre & cing facettes, sur chacune
desquelles ils écrivent une voyelle. Ils font tailler
la seconde A dix-huit facettes, sur chacune des-
quelles est une consonne. L’enfant jette I'une ou
Jautre de ces deux boules, et s'accoutume a nom-
mer la lettre qui parait en haut. Puis, les jetant
I'une et 'autre ensemble, il s'accoutume de méme
A assembler la consonne et la voyelle.

Outre ces jeux, plutdt faits pour la famille que
pour I’école, Rollin décrit encore le bureau typo-
graphique* de Louis Dumas*.

entionnons encore parmi les moyens imaginés
pour faciliter I'étude des lettres : les abécédaires
illustrés ou alphabets en images, qui mettent la
lettre & apprendre en regard d'un objet bien connu
dont le nom commence par cette lettre ; — les pro-
cédés de la méthode phonomimique* de M. Gros-
selin*, qui joint le geste & la voix par une sorte
d’onomatopée en action; — enfin ceux de la mé-
thode simultanée d’écriture-lecture®, qui apprend
A lire les lettres en les faisant écrire.

Quelque procédé qu'on emploie, le bat A atteindre
est de conduire I'éléve le plus rapidement possible
3 former des syllabes et des mots. Il -faut donc, au
rebours de Pancienne méthode, ne pas considérer,
en quelque sorte, 'abécédaire comme un exercice
A part, mais se presser d'y joindre la syllabation,
et en appeler, sous les formes qui paraltront les
meilleures, & l'activité personnelle, & la curiosité
de l'enfant. : [Ch. Defodon.}

ABEILLE (L’). — Revue pédagogique mensuelle,
fondée, en 1855, par M. Th. Braun, professeur de
pédagogie et de méthodologie & I'Ecole normale de
I’Etat & Nivelles (Belgique}d, actuellement inspec-
teur des écoles normales. L’Abeille, qui a atteint
en 1885 sa 30¢ annde d’existence, comprend deux
parties : la premidre est consacrée aux questions
de pédagogie, de méthode, de didactique; la se-
conde reproduit les documents officiels. Cette revue
recoit un subside du gouvernement. Elle est, avec
Le Progrés*, publié par la Société centrale des
instituteurs belges, I'un des principaux organes de
Penseignement élémentaire en Belgique.

ABELARD. — V. Moyen dge, Scolastique.

ABONNEMENT. — On appelle abonnement, dans
le langage administratif, une convention faite entre
I'administration et les contribuables et par laquelle
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on fixe & une somme déterminée et pour un temps
limité le montant de certains droits éventuels
la charge des contribuables. L’abonnement permet
d’éviter les nombreuses formalités qu'entrainerait
la perception au détail.

1. Législation, — Le systéme de I'abonnement
était employé dans I'enseignement primaire pourle
paiement de la rétribution scolaire.

Depuis que la loi du 16 juin 1881 a établi la
gratuité, les prescriptions relatives & I’abonnement
n'ont plus quun intérét rétrospectif. Nous les
donnons néanmoins A titre de renseignement his-
torique.

Les percepteurs municipaux devaient tenir un
registre d’abonnement, mais ce registre n’était
dressé « que pour des abonnements finissant au
31 décembre. Toute autre échéance ne pourrait
8tre admise sans laisser un vaste champ 2 la con-
fusion. Tout parent qui ne sera pas abonnd au
commencement de lannée et qui ne présen-
tera son enfant & I'école qu’en avril ou en mai,
par exemple, aura & choisir entre le paiement
de I'abonnement entier pour I'année ou le paie-
ment de la rétribution par mois. » (Gire. 5 décem-
bre 1860.)

La somme annuelle ainsi donnée pour I'écolage
était un peu moins forte qu'elle ne I'aurait 6t si la
réiribution elit été payée mois par mois, mais elle
était due pour I'année entidre, lors méme que l'en-
fant se fat absenté de l'école, ce qui arrivait trop
souvent pendant les mois d’été. En recommandant
ce systéme, l'administration de I'instruction publi-
que avait eu surtout pour but de combattre la
désertion des écoles communales & certaines épo-
ques de I'année ; en effet, les familles qui s'étaient
engagdes & un sacrifice annuel devaient désirer que
leurs enfants en profitassent chaque jour.

L’aboonement donnait & Venfant le droit de fré-
quenter l'école communale jusqu’a la fin de l'an-
née, quelles que fussent les circonstances qui se
produiraient dans la commune ; mais, en revanche,
le décés méme d'un éléve abonné ne libérait pas les
parents de I'obligation de payer le prix de I’abonne-
ment. Si les parents étaient dans la géne, ils pou
vaient adresser au préfet une demande en dé
charge ; mais 'instituteur de vait maintenir 'enfant
sur le rdle tant que la décharge n’avait pas été
accordée.

Aucune défalcation ne pouvait 8tre faite par
linstituteur sur le prix de l'abonnement, pour
quelque cause que ce fiit.

Dans un certain nombre de départements, il exis-
tait plusieurs taux d’abonnement correspondant
4 I'dge des éléves au jour de leur entrée & I'école.
L’année suivante, I'éleve était porté dans la caté-
gorie correspondante & I'dge qu'il avait atteint.

LE. de Resbecq.]

3. Historique, — L’institution de I'abonnement
eétait née d'une expérience qu'on avait pu faire
partout, notamment dans les campagnes. L’art. 26
du déer. du 7 oct. 1850 déchargeait les parents de
la: rétribution scolaire non pas 4 partir du jour ot
Yenfant quitte I'école, mais seulement 4 partir « du
premier jour du mois suivant », En d’autres termes,
« tout mois commencé était dit en euntier. » On
constata que cette disposition avait un effet trés
sensible sur la conduite des parents : iis veillaient
a I'assiduité de leurs enfants pendant le mois pour
lequel ils étaient obligés de payer quand méme,
el, en outre, ils ne les retiraient pas de I'école,
quelquefois malgré des besoins pressants, avant
que ce mois fat entitrement écoulé. Cette remarque
amena la pensée de substituer un taux annuel de
rétribution au taux mensuel, d'abonner un enfant
4 I'école moyennant une somme que ses parents
s'engageraient & payer nonobstant les absences et
les interruptions.

Mais, d'une part, & défaut d’une disposition spé-
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ciale de la loi, 'acquiescement des familles devait
rester entierement libre : de 1A I'envoi dans leg
écoles d’un registre destiné i recevoir I'expression
écrite de leur volonté et Iengagement qu'ils pre-
nalent en conséquence (registre d'abonnement
annexé a la circ. du 5 déc. 1860). D'autre part, il
fallait que I'abonnement offrlt aux familles n
avantage sérieux, sans compromettre les intéréts
de Tinstituteur. C’est ce qu’obtinrent les conseils
départementaux, en fixant deux taux de rétribution
an taux mensuel répondant aux prescriptions pri-
mitives de la loi, et un taux annuel permettant
d'appliquer le nouveau mode, I'abonnement. Ces
deux taux furent combinés de telle sorte que le
pére de famille, en se ménageant, au moyen de
I'abonnement, la faculté d’envoyer son enfant toute
Pannée & I'école, dépensit & peine quelques francs
de plus qu’en la lui faisant seulement fréquenter
six ou sept mois sous le régime du taux mensuel ;
de telle sorte aussi que l'instituteur, le département
et I'Etat, pussent regagner sur les enfants qui étaient
dans I'habitude de demeurer absents durant quatre,
cing ou méme six mois, ce que leur ferait perdre
Iinfériorité du taux d’abonnement que les enfants
assidus s’empresseraient d’adopter.

Le créateur du systéme de 'abonnement scolaire
en France fut M. Camille Villemereux, aujourdhui
inspecteur général honoraire de 1'inst uction publi-
que, auquel sont dues en outra 'i.: pe tantes sim-
plifications apportées, en 1854, 5 lu v..; tabilité de

l'instruction primaire. M. Villin. i ommenca
I'essai de I'abonnement . er el day c le dé-
partement du Loiret; il «: ohvioi e - wltat
immédiat une augments: - consldioasls dh . les

mois de présence & 1'écii.
la rétribution y perdit, tan
Du Loiret, 'abonnement :

e gqu e vodus e
- e,
st Ragha de precha

en proche et fit rapidement son olicni n.oear, dans
sa_circulaire du 5 décembre =iy, M. io¢ land, cn
lui donnant la consécration officisil 2, déeture ~ qu'il

S'est généralisé ».

C’est qu'en effet le systéme d’abuansment pré-
sentait des avantages sérieux. Sans compliquer en
rien les écritures, — le montant en était inscrit avec
laplus grande facilité sur les rbles et sur le registre
matricule pour &tre ensuite pergu par douziemes
dans la forme ordinaire, — sans diminuer les res-
sources de I'dcole, sans géner la liberté des parents,
il a exercé l'influence la plus heureuse sur la fré-
quentation de I'école : une fois I'engagement pris
d'acquitter le taux annuel de rétribution, le pére
de famille avait de puissantes raisons pour ne pas
déranger son enfant sans motif grave. C'est 1'0bli-
gation anticipée qu'il s’était imposée, 1a meilleure,
puisqu’il en trouvait la sanction dans son propre
intérét et que chaque jour d’absenc'g qu’il tolérait
ou quil autorisait était un vol qu'il se faisait &
lui-méme. Aussi I'abonnement est-il resté, jus-
qu'en 1881, le mode le plus avantageux,pour toutes
les parties, de percevoir la rétribution scolaire.

{E. Brouard.]

- ABRAHAMSON (Chevalier d'). — Fondateur de
Penseignement mutuel en Danemark. Il créa de ses
deniers en 18i9 la premiére école-modéle d’ensei-
gnement mutuel et,avecle concours dévoué de 1'évé-
que islandais Monster, propagea la nouvelle mé-
thode et obtint les encouragements du roi : I'or-
donnance du 3 septembre 1822, sans imposer
I'enseignement mutuel, 'introduisait dans les sémi-
naires normaux et lui assurait 'appui déclaré de
Padministration.

La commission royale dont Abrahamson était
I'ame organisa le nouvel enseignement, en régla
tous les détails, en dressa, par des recherches en
partie originales, I'histoire, la statistique et la bi-
bliographie dans les cinq parties du monde. Abra-
hamson et Monster publiérent de 1822 4 1829 en
3 volumes in-8° le résumé de leurs travaux, sous le
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titre : De Vesprit et des avantages de Uenseigne-
ment mutuel (en langue danoise, sans traduction

francaise & notre connaissance). C'est un des plus

remarquables ouvrages parmi ceux qui ont inauguré
en Europe dansle premier tiers de ce siécle, cette
gérie d’études internationales sur 'instruction pri-
maire, dont firent partie les Rapports de Lorain,
de Cousin, de Saint-Marc Girardin, de Rendu, ete.
L'optimisme avec lequel Abrahamson envisage le
développement de 1’énseignement mutuel, quelque
excusable qu’il soit, doit rendre circonspects les
statisticiens et les pédagogues. Il comptait au com-
mencement de 1829 :

En Europe 10,600 écoles et 4,500,000 éleves
En Asie 1,600 — 500,000 —
En Afrique 130 — 50,000 —
En Amérique 1,000 — 380,000 —
En Océanie 100 — 25,000 —

Un appendice contient (indication bibliographique
aujourd’hui trés-précieuse) les titres des ouvrages
publiés expressément sur 'enseignement mutuel ;
il en cite 201 en francais, 189 en anglais, 37 en
danois, 34 en allemand, 6 en espagnol, etc.

ABREVIATIONS. — Autrefois la connaissance
des abréviations faisait partie intégrante et méme
importante des études nécessaires i tout homme
instruit. Les sig/es (mot qui lui-m&me est une
abréviation dr <npule littere) étaient d'un usage
constant dar- i+ inscriptions et dans les manus-
crits; Yimyi i i ~anzerva d’abord un trés-

grand noribrs, ©¢ vo ¢ sl que peu & peu qu'on en
réduisit i erypioi. Lies abniviations qui sont encore
de nos jooiis s dadectenioar usitées sont ou bien des

14

signes MMl Viserprétation est facile et
dont chacun ost 1y da savoir la clef, ou bien
des siznos oweertionnels spéceiaux A certaines
sciences. “Nous re perlercns que de celles de la
prexiie o ulinie,
Savoir téhi¥rer ics abréviations les plus ordi-
naires, celles ..u'efecioient le commerce, 1'admi-
. nistration, la puste, celles qu'on est exposé &
trouver & chaque instant dans un journal, dans une
affiche, dans un livre, dans une lettre, c’est 14 une
- de ces nombreuses connaissances usuelles dont
I'école primaire ne doit pas négliger de munir ses
-éleves. Et nous approuvons fort les tentatives fai-
i tes notamment dans quelques pays du nord de
{T'Europe, et aussi dans bon nombre de nos écoles
/ francaises, pour familiariser 'enfant avec ces faci-
les hiéroglyphes. Le but n’est pas seulement de lui

Gond,

en apprendre le sens, c'est de lui apprendre & ne.

jamais passer devant une inscription sans se de-
mander ce qu'elle signifie. L'important n'est pas
qu’il le trouve, c'est qu'il le cherche toujours.

Un maitre qui ne s'enferme pas dans les exer-
cices scolaires techniques et qui veut aussi que
les enfants sachent, comme on dit, se retourner,
ne négligera pas, par exemple, de leur demander ce
que veut dire cette plaque sur une maison avec
les initiales A. M. ou, ce qui est encore plus mys-
térieux : M. A. C. L. On peut &tre stir que I'enfant
qui saura lire Assurance Mutuelle ou Maison As-
surde Contre L'incendie ne manquera pas de s’en
faire un petit triomphe auprés de ses parents; et
comme il ne suffit pas de savoir le mot sans com-
prendre la chose, I'abréviation seral'occasion toute
naturelle d'une petite explication sur les assu-

rances. Un autre jour ce sera l'inscription « breveté

S. G. D. G. » qui servira de prétexte pour parler
aux enfants des brevets d'invention sans garantie
du gouvernement.

Nous en indiquons, 4 titre d'exercices, un certain
tnpmbre dans notre II° PARTIE, au mot Abrévia-
ions. )

Bien que généralement la solution de ces petites
énigmes soit aussi agréable aux enfants qu’elle
leur est utile, on peut se permettre d’en relever
encore le piquant en y ajoutant quelques innocen-
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tes anecdotes. Le paysan bordelais qui attendait
depuis deux heures dans I'antichambre du Premier
Président Pierre Pontac et qui, interrogé sur le
sens des quatre P inscrits au bas du portrait de
ce magistrat, répond : « Gela ne peut signifier qu'une
chose : Pauvre Plaideur, Prends Patience, » a
certainement trouvé un trait d’esprit qui méritait
d’étre conservé. Les innombrables anecdotes du
méme genre n'ont pas toutes autant de sel, mais
il en est qui feront toujours rire de bon cceur un
jeune auditoire, en lui inculquant souvent des
1dées justes sous une forme badine. C'est 13 un de
ces mille petits moyens qu'il faut savoir ne pas
dédaigner : l'instruction primaire aura toujours
assez d'épines pour qu’on ne craigne pas d’y lais-
ser épanouir toutes les fleurs qui d’aventure pour-
ront éclore sur le chemin.

ABREVIATIVES (Méthodes). — Ce mot rappelle
4 la fois un besoin vivement senti & notre époque et
une illusion toujours renaissante, quoique toujours
décue. 11 faut que linstituteur ait le courage de le
dire A ceux qui le supplient de « mener I'enfant par
des voies rapides », par une sorte de chemin de tra-
verse : il n'y a pas de méthodes abréviatives, il n'y
a qu'une maniére de gagner du temps, c’'est de le
bien employer. (V. Méthodes, Organisation péda-
gogique, Emploi du temps, Mode d’enseignement.)
Quant aux procédés de ces charlatans qui s’enga-
gent & enseigner la lecture en huit jours, Yortho-
graphe en vingt lecons et autres tours de force, il
n’y a pas lieu de s'y arrdter, et c'est un devoir
d'honnéteté de la part d'un instituteur de faire
entendre aux parents qui le consultent ce qui se
cache sous ces ridicules promesses. Les inventeurs
de ces méthodes abréviatives font & Iinstruction
populaire le méme tort que les médecins sans
dipléme 4 la santé publique.

ABSENCE (Autorisation d’). — Les recteurs
peuvent accorder, & condition d’en donner aussitdt
avis au ministre, des permissions d'une durée de
quinze jours aux inspecteurs primaires, directeurs,
directrices, maitres-adjoints et maitresses-adjointes
des écoles normales primaires, ainsi qu'aux délé-
guées spéciales pour linspection des salles d’a-
sile. Toute absence d’une plus longue durée devra
dtre autorisée par décision ministérielle. (Circ. 31
mai 1862.)

Les instituteurs et institutrices, directrices et
sous-directrices de salles d'asile ne pourront ni in-
tervertir les jours de classe, ni s’absenter, méme
pour un jour, sans y avoir été autorisés par I'in-
specteur primaire et sans en avoirinformé les au-
torités locales. Dans les circonstances graves et
imprévues, il leur suffira d’obtenir 'autorisation du
maire et du curé. Si 1'absence doit durer plus de
huit jours, I'autorisation du préfet est nécessaire.
(Régl. mod. 17 aolit 1851, art. 43.) (V. Congés.)

[L. Armagnac.]

ABSENCES. — Toujours fAicheuses dans une école,
4 n'importe quel degré d’enseignement, les absen-
ces réitérées d'un éléve sont particuliérement graves
dans une organisation comme celle de l'école pri-
maire. En effet, le nombre des éleves réunis d’or-
dinaire sous la direction d'un seul maitre ne per-
met pas de reprendre pour chacun d'eux individuel
lement les lecons auxquelles il n’a pas assisté;
I’enfant a d’ailleurs tant de connaissances diverses,
mais indispensables, & acquérir et dans un temps si
strictement limité, qu'il est presque impossible de
combler entidrement les lacunes que le hasard des
absences a pu apporter ‘dans son instruction : il
faudrait faire de nouvelles dettes pour payer les
anciennes. En méme temps que les absences fré-
quentes portent ce réel préjudice & I'éléve, elles ne
sont pas moins nuisibles 4 'ensemble de la classe:
elles en troublent la marche, y ralentissent I'essor
de Pémulation, y compromettent I'homogénéité de
Penseignement ; elles privent le maitre de sa plus
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chére satisfaction et de sa plus légitime récom-
pense, qui serait de voir avancer régulierement
dans leurs études, non-seulement I'élite, mais la
totalité de ses éléves.

Aussi s'est-on préoccupé partout des moyens de
réduire le nombre des absences. Ges moyens varient
naturellement suivant que le pays a ou n'a pas
inscrit dans ses lois I'instruction obligatoire. On va
voir qu’ils peuvent aller de la simple constatation &
la répression sévére des absences. Quant aux ré-
sultats obtenus et aux remédes proposés, V. Appel,
Fréquentation scolaire, Présences.

PAYS ETRANGERS,

ALLEMAGNE. — Conséquence de linstruction
obligatoire, la fréquentation régulitre a été, dés la
fin du siécle dernier, I'objet de prescriptions for-
melles, mais souvent restées sans application. Ce
n’est guére que dans ces vingt derni¢res anndes
qu'on a entrepris la supputation exacte des ab-
sences et imposé par des réglements généraux,
d’une part aux instituteurs et aux autorités locales,
d’autre part aux familles elles-mémes, I'obligation
stricte d'une surveillance minutieuse. Dans plu-
sieurs parties de I'empire, I'enfant absent de I'école
ou il est inscrit y peut &tre ramené par un agent
municipal, qui, pour prix de son déplacement, per-
¢oit des parents une indemnité de quelques cen-
times, outre 'amende qu'ils auront & payer. Nous
donnons ci-dessous le chiffre de cette amende et les
dispositions spéciales de la loi dans chaque Etat :

BapE. — Amende de 10 & 55 centimes pour chaque
jour d’absence, sur la proposition du président de
la commission scolaire locale. S'il y a récidive,
Fart. 71 du C. pén. est appliqué : trois jours de
prison et 21 francs d’'amende. (L. 8 mars 1868.)

BaviERE. — Amende de 15 A 40 centimes par
classe manquée. En cas de récidive, la peine peut
g'élever & trois jours de prison ou 10 florins d'a-
mende pour les parents négligents, et trois jours
de prison pour les éléves tenus A assister au caté-
chisme du dimanche. Une décision du ministére en
date du 2 mai 1823 prescrivait déja de tenir un « ta-
bleau des absences », mais c’est surtout par les lois
ou ordonnances des 28 juin et 29 juil. 1862, 1° févr.
1865, 8 févr. 1868, 25 juin 1810, qu'on est
arrivé & la recherche et & la punition réglementaire
des absences quotidiennes. L'instituteur est tenu
de dresser la liste des absences non-seulement aux
deux classes du jour, mais & celles du soir et du
dimanche, au catéchisme et aux cours de répéti-
tion pour les apprentis. Il envoie chaque mois cette
liste & la commission scolaire de la commune,
qui cite et, s'il y a lieu, condamne les parents.
Plusieurs décisions ministérielles interdisent for-
mellement A P'instituteur et au comité des écoles
d’admettre comme excuse le besoin qu’auraient eu
les parents de retenir les enfants pour des travaux
urgents aux champs ou A la maison.

Grice 4 un ensemble de mesures préventives et
répressives énergiquement appliquées depuis quel-
ques années, il a été possible 4 la Baviére de publier
en 1875 une Statistique comparéde des absences dans
tout le royaume pour I'année scolaire 1871-12. Cette
statistique donne pour chaque district le nombre
des éléves inscrits et le nombre total d’absences ;
en divisant ce dernier nombre par le précédent, on

sait combien il y a eu d’absences par chaque éléve |

€n moyenne, avec ou sans excuse.

BrEME. — Amende de quelques centimes pour un
seut jour d’absence, doublée en cas de récidive ;
puis « des peines plus fortes » peuvent dtre récla-
mees par la commission scolaire. (Ord., sénatoriale,
4 nov. 1870.)

BruNswick. — Amende pouvant, en cas de réci-
dive, s'élever & 20 thalers (75 francs) ou 8tre rempla-
coe par 15 jours de prison. (Ord. 24 janv. 1871.)

Hampoure, — La statistique des absences est ri-
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goureusement faite. Elle donne pour chaque mois,
en regard du nombre des éléves inscrits, le nom-
bre de ceux qui n’ont jamais manqué & I'appel, le
nombre des demi-jours de classe qui ont été man-
qués (1° pour cause de maladie ; 2° avec permission
de l'autorité scolaire; 3° avec permission de l'in-
gtituteur; 4° sans excuse légitime), et le nombre
d’enfants entre lesquels se répartissent ces diverses
catégories d’absences.

HaNovRE. — L’autorité locale peut accorder des
dispenses de fréquentation & certaines époques, en
vue des travaux des champs, mais seulement 3 des
éleves 4gés de plus de 11 ans et ayant jusque-la
suivi régulidrement les classes. D’ailleurs, méme
en cas de dispense, il reste toujours un minimum
d’heures de classe (10 & 12 par semaine), qui ne
peuvent étre supprimées; I'absence sans cause ma-
jeure & ces heures réservées entrainerait, avec une
amende, la révocation de la dispense.

PrussE. — Amendes dont le minimum est fixé
parl'art. 335 du C. pén. 4 10 silbergroschen (1 fr. 20).
En cas d’insolvabilité, quatre heures de prison par
chaque fraction de 5 silbergr.

L'instituteur doit faire chaque semaine, en deux
expéditions, le relevé des absences justifiées et non
justifiées et remettre le jour m&me un de ces dou-
bles au président de la commission d’école locale,
'autre au bourgmestre. Les parents négligents sont
déférés au tribunal de police, qui leur applique la
loi du 14 mai 1852,

Les fabricants ou nwaltres d’état qui auraient
causé l'absence en occupant, pendant les heures
de classe, un enfant encore en ige de fréquenter
I'école, sont punis d'une amende de 1 4 10 thalers
(3 fr. 75 & 37 fr. 50). (Ord. &u. 13 févr, 1870.)

Un instituteur qui néglige de tenir régulidrement
la liste des absences est puni d'un¢ 1mende de 3 tha-
lers (11 fr. 25). (Ord. du 23 févr. 1§4.)

Il reste quelques points controverss qui prou-
vent le degré de rigueur auquel on est arrivé tant
dans la loi que dans les mceurs. On_ discute, par
exemple, si les parents ont le droit de donner un
billet d'excuse sans explication et se bornant a
dire « qu'ils ont d faire rester I'enfant A la mai-
son ». La solution de toutes ces questions de détail
est laissée aux autorités locales. Quelques districts
ont adopté des réglements trés-sévéres: la ville de
Berlin, par exemple, a conservé dans leurs traits
principaux les arrétés du Magistrat du 3 mars 1832
et du 21 oct. 1844 qui organisaient une inspection
rigoureuse des écoles, avec tout un systéme de
moyens de contréle : journal de classe, registre
d’appel, listes hebdomadaires et mensuelles d'ab-
sences, lettres d’avertissement aux parents et i la
commission scolaire, visites domiciliaires des mem-
bres de la commission, citation devant la police, etc.

SaxE (Royaume de). — Amende pouvant s’élever
4 10 thalers, avec contrainte par corps en cas de
non-paiement. (L. 26 avril 1873.)

SAXE-CoBOURG-GoTHA. — Amende de 5 thalers,
pouvant &tre transformée en emprisonnement,
aprés un premier avertissement. Dans un cas ex-
tréme, en présence d'infractions répétées de Ia part
des parents, I'enfant peut leur &tre enlevé, pour
étre confié, & leurs frais, aux soins d’autres per-
sonnes. (L. 26 juin 1872.)

SAXE-WEIMAR. — Amende pouvant, en cas de
récidive, s'élever & 150 marcs ou étre remplacée par
I'emprisonnement, (L. 24 juil. 1874, art. 7 et 11 J)

WURTEMBERG. — Amende et prison. Chaque mois
le relevé des absences est transmis par l'instituteur
& lautorité compétente.

ANGLETERRE. — L'Elementary Education Act
de 1870 (art. 74) confere aux school boards, et celui
de 1876 (art.*7) a étendu aux school attendance
commitiees, en l'absence de school boards, le
pouvoir de faire des réglements pour assurer la

. fréquentation réguliére de 1'école, sauf approbation
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du Département d’éducation. Les amendes ne peu-;

vent dépasser, frais compris, 5 shillings (6 fr. 25).

AUTRICHE-HONGRIE. — En Autriche, l’'ordonn.
minist. du 20 aotit 1870, rendue en exécution de la
loi du 14 mai 1869, qui a déclaré 'instruction obli-
gatoire pour tous les enfants au-dessus de six
ans, interdit les absences qui ne sont pas mo-
tivées par la maladie, le mauvais temps, ou les
chemins impraticables. Si le déntment est la cause
de l'absence, 'autorité scolaire locale doit faire
fournir aux enfants le nécessaire par les bureaux
de secours. Les parents négligents sont punis par
une amende ou un emprisonnement qui peuvent,
en cas de récidive, s'élever 4 20 florins (50 francs),
ou A quatre jours de détention.

En Hongrie, aprés un premier avertissement aux
parents,” la premidre absence est punie dune
amende d’un demi-florin (1 fr. 25); les trois sui
vantes, de 1 3 4 florins. En cas de contravention
subséquente, 'autorité scolaire peut provoquer, de
1a part du conseil communal, une décision qui
place 'enfant sous l'autorité d'un tuteur spécial.

BELGIQUE. — Pas de réglement général, l'ins-
truction n’étant pas obligatoire; mais les sociétés
pédagogiques et les communes, jalouses d’assurer
le progrés de l'instrvction, ont proposé et fait adop-
ter une série de resures assez efficaces. La plus
importante n'est 1+ “ivcore réalisée : ce serait de
fixer, par une lg: ''i:c - ‘ussous duquel il serait
interdit aux ir . asiic s o nipar Yenfant & un tra-
vail qui l'éloigs -« Voo Le jour ol la loi ré-
glera le tras~i! o 2enis dsag les manufactures,
a dit un inopoeten s ovlcial, nos écoles devien-
dront trop petites: o Lnstruction obligatoire exis-
tera de fait. » Va2 i3 autres moyens d’'atténuer
la proportion G« abscnces, ona signalé et on com-
mence 3 applvfue: o éralement les suivants :

Dans les commures rurales, faire coincider les
vacances dvec la moisson; favoriser les écoles de
hameau ; améliorer I'état des chemins; engager les
administrations charitables 3 faire de l'assiduité
des enfants & 'école la condition sine qud non des
secours aux parents; rendre les classes aussi at-
trayantes, aussi peu coliteuses que possible et ap-
propriées aux besoins locaux;

Dans les communes urbaines, envoyer aux pa-
rents un bulletin imprimé 4 chaque absence de
I'enfant pour en demander le motif; au-dessus
d’un nombre déterminé d’absences, prononcer I'ex-
clusion de I'enfant, et, si les parents sont indigents,
leur refuser les secours de la bienfaisance publi-
que jusqu'd ce qu'ils envoient réguliérement leurs
enfants 4 I'école; donner & ceux dont les enfants se
distinguent par leur assiduité, des récompenses en
nature, vétements, bons, fournitures scolaires, etc.
(systéme adopté par les grandes communes, comme
Bruxelles, Gand, Verviers, Mons, etc.).

DANEMARK. — Amende de 10 centimes par
absence; les parents obstinément récalcitrants
peuvent &tre privés de toute autorité sur leurs en-
fants, et ceux-ci confiés & des tuteurs.

ESPAGNE. — Les commissions locales sont ex-
pressément chargdées de veiller A la régularité de
la fréquentation scolaire ; elles doivent, pour en
faire comprendre I'importance aux parents et pour
T'obtenir, user auprés d’eux de tous les moyens de
persuasion. Le clergé, de. son cété, rendra un si-
gnalé service au peuple si, du haut de la chaire,
il recommandc l'assiduité & I'école (Régl. 18 avril
1839). Le réglement du 10 juin 1868 (modifié par
décr. du 21 oct. 1868) ajoute 4 ces recommanda-
tions I'obligation pour le maitre de tenir un registre
de présences et de donner dans les trois premiers
jours de chaque mois 3 la commission municipale la
liste des absences du mois précédent.

ITALIE. — La loi du 13 nov. 1859 (art. 326)
et le réglement du 15 sept. 1860 (art. 54-56), éta-
blissent d’'une maniére générale l'obligation pour
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les parents d’envoyer leurs enfants & I'école i
partir de I'dge de six ans, sous peine d’étre déférés

.au tribunal de police; mais il n’est pas indiqué

de mesures spéciales contre les simples absences.

NORVEGE. — L'absence non légitimement excu-
sée est punie d'une amende de 25 skillings (1 fr.
12 c.) & 2 speciedalers (16 fr. 80 c.).

SUISSE. — La législation de la plupart des can-
tons fixe, depuis plusieurs années, 4 un mini-
mum de 10 *A 20 centimes 'amende pour l'ab-
sence & une seule classe, et & un minimum de 1
A 6 fr. l'absence d'une semaine; plusieurs por-
tent & un chiffre relativement trés élevé (20 A
30 fr.) Yamende pour récidive dans la méme an-
née, et y joignent la menace d’emprisonnement
pour les délinquants obstinés.

Zurich : Amende aprés 10 absences non excu-
sées. — Berne : amende de 1 4 6 fr. ou emprison-
nement proportionné,si les absencess’élévent A plus
du tiers des legons du mois. — Schwytz: avertisse-
ment aprés cing demi-jours d’absence non excu-
sée dans le courant du mois ; aprés un plus
grand nombre d’absences, amende de 50 ¢. 45 fr.,
payable soit en espdces, soit en corvées. — Fri-
hourg : pour quatre absences par mois non justi-
fiées, amende de 10 & 20 c. par absence; les enfants
récalcitrants sont conduits & I'école par la police.—
Schaffhouse : & I'école quotidienne, amende de
10 centimes pour chaque retard ou absence non
excusée; & l'école complémentaire (apprentis),
amende de 20 centimes. — Neuch&tel : aprés trois
contraventions (les deux premiéres punies de l'a-
mende, la troisiéme de trois jours de prison), le
tribunal correctionnel peut prononcer un emprison-
nement de 30 jours en cas de récidive.

Aussi la Suisse a-t-elle été le premier pays qui
ait publié une statistique détaillée et compléte du
déficit de la fréquentation scolaire. La grande Sta-
tistique de Cinstruction publique en Suisse en 1871,
publiée, par ordre du gouvernement fédéral, par
M. Kinkelin, donne pour toutes les communes et
pour tous les genres d'écoles : 1°le nombre d'éle-
ves inscrits au commencement de 'année scolaire;
2° le nombre de semaines que dure I'enseignement
(été et hiver), ce qui, en multipliant par 10, donne
le nombre de demi-jours de classe; 3° le nombre
d'unités d'absence, c’est-d-dire de demi-jours de
classe manqués par un éléve. On n'a qu'd com-
parer ce nombre au précédent pour avoir la pro-
portion moyenne des absences.

FRANCE.

Chez nous, d’aprés le Régl. mod. de 1851, « cha-
que jour, & 'ouverture de la classe, l'instituteur
prend note des absences. Il a soin de les faire
connaitre aux parents ; celles qui ne sont pas jus-
tifiées sont punies. »

Mais, en fait, la distinction des éléves payants et
des éléves gratuits a eu pour résultat de faire re-
chercher surtout la proportion des absences impu-
tables aux éléves gratuits et presque exclusivement
de celles qui pouvaient entrainer la suppres-
sion d'un mois de rétribution ; or, d’aprés la circu-
laire du 9 aofit 1870, « un mois ne peut entrer dans
le calcul de la rétribution, que lorsque l'enfant a
fréquenté I'école pendant au moins quinze jours. »
On ne relevait donc de la sorte que des absences
mensuelles.

Quant aux absences quotidiennes (absences
comptées par jour et par téte d’'éléve d’aprés le
registre d'appel), c'est la statistique générale en-
treprise par le ministére de I'instruction publique
de 1875 & 1877 qui en a prescrit pour la premiere
fois le calcul exact dans toute la France. En effet,
les tableaux relatifs & la fréquentation prennent
pour unité non plus la présence d'un éi¢ve pendant
un mois, mais sa présence pendant une classe. En

d’autres termes, on demande aux instituteurs et
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institutrices : Combien de fois est-il arrivé, pendant
I'année, qu'un éléve ait manqué un demi-jour de
classe ? Le nombre qui répond & cette question est
le total des absences. Le maitre ou l'inspecteur
veut-il savoir quelle est en moyenne la proportion
des absences dans I'école, il n’a qu'a comparer ce
total des absences an maximum des présences pos-
sibles. (V. Présences.)

L’administration, en prescrivant au personnel
enseignant ce calcul minutieux du va-et-vient de
la population scolaire, a ipsisté sur les motifs qui
lui font attacher tant d’importance A cette recher-
che du nombre des absences. « Il vaut la peine, dit
la circ. du 1°* mars 1817, de faire comprendre i
tous ceux qui s’'intéressent au progres de l'instruc-
tion, pourquoi nous tenons & ces écritures.

« Cest qu'il ne s’agit pas de chiffres quelcon-
ques : il s'agit d’enfants dont nous avons charge,
d’unités vivantes dont pas une ne doit &tre négli-
gée. Ce chiffre que l'instituteur s’astreint & mar-
quer pour une absence, c’est toute une legon qu'il
donne aux enfants, aux familles, au pays. Quand
Padministration dit & V'instituteur qu'il ne doit pas
laisser passer inapercue 1'absence d’un seul éléve
pendant un seul jour, elle dit par 14 méme aux
parents que cette absence n'est pas un fait insigni-
fiant : qu’eux aussi doivent respecter le temps des
enfants ; que, dans la durée si réduite des études
primaires, les jours, les heures, sont comptés; que
priver 'enfant de quelques legons chaque mois,
c'est priver son intelligence de quelques-unes des
ressources et des chances de développement dont
elle avait strictement besoin; c'est causer & cet
enfant un préjudice réel en brisant pour lui la suite
des idées, le bon ordre de l'enseignement, la pro-
gression des exercices; c’est enfin prendre sur son
capital et mutiler cette éducation, qui n'est pour-
tant que le minimum de la culture nécessaire a
homme et au citoyen. Tous les instituteurs se
plaignent que ces idées si simples soient encore
trop peu répandues. Ils contribueront i les faire
pénétrer dans I'esprit de la population, en préchant
eux-mémes d'exemple, en se montrant scrupuleuse-
ment attentifs & tous ces détails infiniment petits,
mais infiniment précieux, dont se compose la vie
de l'écolier, et, partant, la vie de I'école. »

ABSENTEISME. — Ce mot, qui n’est pas admis
par I'Académie, a été6 emprunté aux Anglais
(J.-B. Say écrivait absentisme). Chez les Anglais,
il désignait la coutume des grands propriétaires
d'Irlande de ne pas habiter leurs domaines, d’étre
toujours absents. Par une extension que I'analogie
excuse, on a nommé absentéisme scolaire Virrégu-
larité de la fréquentation, quand elle atteint des
proportions considérables et devient presque un
systéme, une coutume générale. Aujourd’hui ce
mot se rencontre assez souvent, notamment dans
les documents belges et suisses. '

L'absentéisme est un des pires fléaux de I’école.
On pourra se rendre compte, par l'article Fréquen-
tation, des ravages qu’il exerce dans tous les pays.
Partout ol I'on s’est donné la peine de faire i ce
sujet une enquéte sérieuse, on est unanime 3
expliquer par I'absentéisme le grand nombre d'en-
fants qui, bien qu’ayant été inscrits & I’école, en
sortent presque illettrés.

La question de l'absentéisme se lie étroitement
A celle del'instruction obligatoire, elle enreprésente
en quelque sorte la seconde phase, la période
d’application pratique, qui succede 3 la proclama-
tion théorique du principe. Au moyen d’'une loi
formelle, il n'est pas trés-difficile de faire inscrire
4 T'école tous les enfants en 4ge scoluire; ce qui
est difficile, c’est de les y faire aller. L'obligation
légale ne peut atteindre & elle seule que la pre-
mieére moitié du résultat : elle comble les lacunes
de l'inscription, mais non celles de la fréquenta-
tion. La désertion des écoles change de forme et de
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nom : elle passe du registre matricule au registre
d'appel, et se nomme absentéisme. Mais c'est tou-
jours le méme mal, avec les mémes causes, les
mémes effets, affectant les m&mes couches sociales
et réclamant les mémes remeédes.

Comme il est presque impossible, 3 moing d'un
régime de police extrémement vexatoire, de con-
trdler les déclarations des parents, qui ont toujours
la ressource des billets d'excuse, I'absentéisme
arrive i faire perdre en détail, jour par jour, ce que
I'obligation légale avait fait gagner d’un seul coup,
sur le jpapier.

Tant qu'il en est ainsi, tant que dans un pays le
rapport des présences effectives au nombre des
enfants en dge scolaire ne s’est pas réellement et
sérieusement accru, le pays, s'il a I'obligation 1é-
gale, n’a qu'une illusion de plus.

11 faut done, au moment d'inscrire Fobligation
dans la loi, s’assurer si I'on est en mesure d’em-
pécher que la loi ne soit aussitt éludée par I'ab-
sentéisme. Pour y parvenir, il n’est pas sage de comp-
ter exclusivement sur les mesures de rigueur, sur
la vigilance de l'administration, sur la sévérité des
tribunaux. Car I'absentéisme ne provient pas autant
qu’on le croit de la mauvaise volonté des parents.
La ou il est le plus répandu, il tient & une situation
générale de pauvreté, & des causes profondes que la
loi ne peut faire évanouir et qu'une tolérance tacite
de l'autorité locale finit toujours par respecter. Le
remede ne peut donc étre trouvé que dans 'améliora-
tion de la condition des familles, et jusqu'a un cer-
tain point,  titre provisoire, dans une organisation
bien entendue des secous, .des primes et des
encouragements que la caisst d es écoles, le bureau
de bienfaisance, les sociétés™ s patronage et la
charité privée distribuent soit aux enfants, soit
aux parents.

Outre cette assistance matérielle, le moyen le
plus slr et le plus efficace de combattre 1'absen-
téisme, c'est encore I'action personnelle du maitre,
(;’eslt la valeur et la bonne renommée de sow
¢ceole.

« Une longue expérience a prouvé — disait Phili-
bert Pompée dans son rapport sur I'Exposition
de 1867 — qu'un instituteur capable et dévousé ne
manque pas, au bout de peu de temps, de grouper
autour de lui tous les enfants qui peuvent fré-
quenter 'école sans exception. On ne saurait trop
le répéter : l'instituteur est le nceud de toutes les
questions. » Et qu'on ne croie pas que cette opinion
soit exclusivement propre aux pays qui, n’ayant
pas linstruction obligatoire, ne peuvent compter
que sur les moyens de persuasion. LA méme ou
la fréquentation scolaire fait I'objet des prescrip-
tions les plus précises, on reconnait unanimement
que la loi vaut ce que valent les hommes par qui
elle s’applique. « Quand un instituteur a exercé
dix ans dans une commune et que son école est
toujours peu fréquentée, — dit un pédagogue
allemand, — il y a lieu de se défier ou de sa -
capacité ou de son énergie, ou de l'une et de
I'antre. » Et nous pouvons conclure en transcrivant.
ici, comme vrai de tous les pays sans exception, ce
que dit de son pays (ol l'enseignement est obli-
gatoire) M. V. Prausek, inspecteur général de
I'instruction publique en Autriche : « Je tiens pour
le principal moyen d’assurer la fréquentation
Paction propre du maitre, car j'ai presque tou-
jours remarqué que 14 ou le maitre est 4 la hauteur
de sa tiche, la moyenne de la fréquentation dénote
une assiduité satisfaisante. Si le maitre a, comme:
on dit, le feu sacré, s'il sait intéresser ses divers.
groupes d’éleves, §'il se montre réellement instruii_:,
réellement désireux d’étre utile 4 la commune, s'il
conquiert enfin, avec I'affection des enfants, la con-
fiance des familles et 1'estime de ses concitoyens, -
il peut se dire qu'il posséde un talisman qui peu
4 peu attirera irrésistiblement & son école jeunes
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et vieux; et la plus douce récompense de ses tra-
vaux sera précisément de voir, en dépit des obsta-
cles les plus sérieux, la fréguentation scolaire
s'accroitre réguliérement et l'absentéisme s’amoin-
drir jusqu'aux derniéres limites du possible. »

ABSTRACTION. — Pour la définition du mot et
pour l'analyse des divers modes et degrés de I'abs-
traction, V. II* PARTIE, au mot Aébstraction.

Son réle pédagogique. — Le role de I'abstraction
et des idées abstraites dans I'éducation intellec-
tuelle est un des points controversés de la pédago-
gie théorique, un des problémes délicats de la
pédagogie pratique. Dans I'ancienne école ou, pour
mieux dire, dans toutes les anciennes écoles, c'est par
Y'abstraction qu’on débutait invariablement, c’est de
I'abstraction qu’on faisait le véhicule de I'enseigne-
ment A tous les degrés. Depuis le commencement
de ce sitcle, en particulier sous I'influence des
idées de Rousseau, une vive réaction s'est faite
contre I'abus de I'abstraction, et on est allé jusqu’a
prétendre I'exclure de Y'enseignement élémentaire.
Nous croyons qu'il y a 13 un malentendu ; essayons
de le dissiper en nous rendant comptie avec plus
de précision de I'un et de 'autre systéme; puis
nous donnerons les régles qui nous semblent dé-
terminer F'usage 14::ti. - de Iabstraction dans I'en-
seignement popu .. : »

Latstraction + - v -icnne méthode (méthode
déductive). — L7+« ..~ e éducation prouve que,
partout et toio e ,.remier mouvement de
'homme, quar:t i "7 neend d'instruire I'enfant,
est de commeynoc “¢ o, seignement par des idées
abstraites et oty oo 128 plus abstraites de tou-
tes, les idées o lon.

Il en est ainsi jusy. - dans les branches élémentai-
res de l'enseignement primaire. S'agit-il d’appren-
dre 2 lire 4 un enfant, neuf maitres sur dix ne
verront d’autre moyen que de commencer par
lui faire nommer et prononcer toutes les lettres
prises & part; or qu'est-ce qu'une lettre isolée,
pour un enfant, sinon un signe sans valeur, sans
réalité, sans application connue, quelque chose
d’abstrait enfin? S'agit-il de grammaire, on com-
mence par une définition dont presque tous les
mots sont inintelligibles & un petit enfant (il ne
comprend ni grammaire, ni art, ni correctement,
autant de termes abstraits), puis on lui énumére
les parties du discours,nouvelle série d’abstractions,
et pour chacune d’elles on continue & procéder de
méme par définitions, régles et exceptions. A plus
forte raison en arithmétique suit-on cette marche
logique, définissant d’abord le nombre, I'unité, les
diverses espeéces de nombres, la numération, etc.,
toutes choses abstraites, avant d’aborder aucune
application concréte. La géographie elle-méme dé-
bute par une suite de notions préliminaires qui,
bien que s'appliquant & des objets matériels, se
déroulent aussi sous la forme abstraite, en une série
de définitions et de généralités, d'autant plus diffi-
ciles A faire entrer dans l'esprit de I'enfant qu'il est
ici impossible d’en appeler & son expérience : il n’a
pas le secours des sens pour s’assurer de la rotondité
de la terre, pour entendre la définition de I'axe,
de I'équateur, de la révolution ou de la rotation.

Ainsi, dans ces diverses branches, telle a été la
tendance primitive de la pédagogie;et cest cellede
tous les maitres au début de leur carriére : partir
de ridée générale de la science A enseigner, la
décomposer logiquement en un certain nombre de
notions abstraites, définir chacune de ces notions,
faire apprendre aux éldves ces définitions, puis en
déduire les régles ou formules, et continuer ainsi
en construisant définition aprés définition, chapitre
par chapitre, tout I'édifice théorique de la science,
sauf & leur en faire faire ensuite les applications sous
forme d’exercices, de problémes, d’exemples.

Avantages et inconvénients de ce systéme. —Pour-
quoi ce mode d'exposition séduit-il toujours I'esprit
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des maitres autant qu'il rebute celui des éléves?
C'est qu'il correspond & la marche logique et non
pas dla marche naturelle de l'intelligence et que
la premiere est celle des maitres, la seconde celle
des enfants. C'est que l'esprit adulte, en pleine
possession de ses facultés d’attention, de compa-
raison et de raisonnement, prend plaisir i suivre
I’enchainement des idées : il lui semble que le
meilleur moyen d’apprendre, comme la meilleure
maniére d'enseigner, est, suivant une formule céle-
bre, d’aller du simple aw composé. Mais le simple,
c’est I'abstrait. Dans la réalité, dans la nature, il
n'existe pas de choses simples, il n'existe rien qui
ne soit complexe, rien qui n’ait des aspects nom-
breux, des attributs divers.

Le réel ou le concret n'est jamais simple. Plus
une idée est simple, plus elle est générale et
partant éloignée de ce qui tombe sous les sens.
L'idée d'étre est plus simple que V'idée d’animal, et
celle-ci plus simple que l'idée de mammifére, et
celle-ci encore plus simple que celle de chien ou
de chat; cependant I'enfant a bien plus vite l'idée
nette de chat ou de chien que celle de mammi/ére,
d’animal ou d'étre. Cest que les sens s'éveillent
et s’exercent chez lui bien avant les facultés
abstractives et généralisatrices : il voit, il touche,
il sent les objets tels que la nature les lui présente
dans toute la richesse confuse de leurs qualités
réunies, longtemps avant de savoir abstraire. Il n'a
pas l'idée claire d'un substantif en tant’ que
substantif, mais bien de tel ou tel objet dont la
vue et le nom lui sont familiers. Il se représente
non pas le nombre 8 ou 4 en soi, mais bien trois
pommes ou quatre noix; non pas I'axe idéal de la
terre, mais bien I'aiguille & tricoter qu'il a vu enfiler
par le milieu d'une orange pour la faire tourner.

En un mot, I'enfant part du concret, et son
maitre veut qu’il parte de Pabstrait, parce que
’abstrait est plus simple. Or cette marche du simple
au composé, du général au particulier, est aussi
peun naturelle & 'enfant qu’elle est rationnelle pour
’homme. En présence de cette discordance établie:
par la nature entre les instincts intellectuels de
I’enfant et ceux de I'adulte, que faut-il faire? Le-
quel des deux doit se plier aux procédes qui con-
viennent & I’autre ? La réponse n'est pas douteuse,
¢’est au maitre de marcher du pas de I'éléve. Pour
les débuts de l'éducation, cette condescendance
n’est pas seulement convenable, elle est nécessaire
sous peine de tout fausser, de tout compromettre.
Faire abstraire prématurément, c’est faire abstraire-
passivement, machinalement, sans profit pour l'in-
telligence. C'est cette considération qui a fait de
nos jours le triomphe de la méthode dite intuitive.

Labstraction dans la nouvelle méthode (méthode
intuitive). — Sans remonter & Montaigne et & Ra-
belais, ces deux grands ennemis de la « science
livresque », c’est surtout & l'influence de Rousseau
qu'il faut attribuer les efforts faits depuis la fin du
si¢cle dernier pour diminuer de plus en plus la
part du travail abstractif dans les premiéres années.
de I'éducation. « Avant I'dge de raison, dit Rous-
sean, I'enfant ne regoit pas des idédes, mais des
images; » partant de 13, il 8'attache tout d'abord &
'éducation des sens et se garde de donner & son
Emile, dans quelque domaine et sous quelque pré-
texte que ce soit, aucune idée abstraite, aucune
vérité générale : Emile, abandonné & la sponta-
néité de son intelligence, apprendra de lui-méme
3 abstraire, & généraliser et & raisonner & mesure
qu’il en sera capable. _

Apres Rousseau, nombre de philosophes et de
pédagogues sont arrivés par des voies diverses hdun
résultat tout semblable.— Condillac voulait, comme
Rousseau, qu'on fit refaire & I'enfant ce que les
peuples ont fait, qu'au lieu de lui donner & ap-
prendre la science toute faite, on lui en laissit
découvrir les éléments l'un aprés l'autre dans
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Yordre méme ol l'expérience les lui suggére-
rait.

Larévolution pédagogique de Pestalozzi fut un autre
pas décisif dans la méme voie. Pestalozzi et ses dis-
ciples substituent I'intuition 4 I'abstraction et font
entrer dans I'esprit par les sens et sous la forme
concréte tout ce que les anciens procédés scolairesy
introduisaient par la mémoire, 3 I'état d’abstrac.
tion. De 14 Pemploi des images, des appareils de
démonstration, des exercices d'intuition.

A son tour, le Pére Girard rend moins abstraite
I'étude méme qui passait pour le régne de I'abstrac-
tion par excellence, la grammaire ; au lieu de faire
disséquer le cadavre de la parole, il fait saisir aux
enfants la pensée qui en est 'dme.

Plus hardi, Jacotot pousse siloin la prétention
de se passer de labstraction, qu'il veut, méme
en lecture ou en grammaire, que la lumidre se
fasse dans l'esprit de I'enfant par une sorte de
divination naturelle, par un travail spontané et in-
conscient d’analyse. Tout est dans tout : laissez
faire 'enfant, il tirera ce qu'il voudra de ce fout.
On ne lui apprend pas ses lettres, il se les apprend
& lui-méme en les extrayant pour ainsi dire d’une
phrase qu'il a répétée et regardée vingt fois; et
ainsi du reste; plus de définitions, plus de régles,
plus d’abstractions : elles viendront d'elles-mémes
en leur temps; la premitre fois qu’on Ini en pré-
sentera une, I'enfant dira de bonne foi : je la savais
déjal car il n’y trouvera que I'expression généra-
lisée de ses propres observations antérieures.

Si Jacotot est un utopiste, on n'en peut dire au-
tant de Lhomond, et cependant lui aussi, dans un
domaine plus restreint, fait la guerre i l'abstrac-
tion. Qu'est-ce en effet que sa fameuse formule :
« La métaphysique ne convient pas aux enfants, »
sinon la devise d'une méthode qui espere, A l'aide
de procédés mnémoniques et parfois un peu mé-
caniques, dispenser 'éléve d’une foule de défini-
tions et de notions abstraites?

Enfin, de nos jours, ne voyons-nous pas se propa-
ger & tous les degrés de 'école les procédés d’en-
seignement par les yeux, les lecons de choses,
I'usage des tableaux noirs, des livres illustrés, des
bouliers, des reliefs, des modéles? Ce sont I au-
tant de moyens de remplacer en quelque mesure
I'effort mental par le témoignage direct des sens.
C’est particulierement dans I'éducation du premier
age que cette réforme est sinon consommée, du
moins admise en principe & peu prés sans discus-
sion : Freebel en Allemagne, madame Pape-Car-
pantier en France, y ont contribué par des procé-
dés divers qu'on imite un peu partout.

Avantages et inconvénients. — Si légitime que
80it ‘cette réaction contre l'abus des procédés
abstractifs et déductifs, il ne faudrait pas la pous-
ser jusqu'd les bannir de I'enseignement. Il ne
faut méme pas reculer trop tard le moment ol
Yon fera de P'abstraction la forme et la condi-
tion de tout l'enseignement : trouver pour cha-
que ¢éléve et pour chaque étude le moment
précis o il convient de passer de la forme intuitive
a la forme abstraite est le grand art d'un véritable
€ducateur. Un enfant qu’on habituerait & ne jamais
faire cet effort d'intelligence qu'exige I’abstraction,
puis la généralisation, risquerait de prendre une
sorte de paresse d'esprit, une lourdeur ou une

8i

Ton en veut un exemple, V. Boulier.) (
Rousseau Ini-méme, qui a tant protesté contre
abstraction prématurée, ne termine-t-il pas son
second livre par cette fameuse anecdote de I’enfant
de neuf 4 dix ans & qui son pére demande pour tout
examen : Qu est le cerf-volant dont voild Lombre? —
L’enfant, dit Rousseau, répondit sans hésiter, sans
lever la téte : « Sur le grand chemin. » Donc il
savait abstraire, réfléchir, se représenter les objets
€t leurs rapports par 1a seule puissance de la con-
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ception, par la concentration d'une intelligence
qui n’était plus esclave des sens. Tant il est vrai
qu’aux yeux mémes de Rousseau, s'il faut commen-
cer par bien se servir des sens, il faut aussi le
plus t6t possible apprendre & s'en passer, A savoir
en retenir et en résumer les informations sous la
forme abstraite et générale.

,Régles pédagogiques pour Pemploi de Pabstrac-
tion dans lenscignement. — Reconnaissant que
'abstraction est une faculté naturelle dont le dé-
veloppement ne saurait 8tre impunément négligé
ni méme ajourné, nous ramenons aux deux régles
suivantes les conditions & remplir pour donner a
Pabstraction son réle légitime dans 1'éducation
intellectuelle.

La premiére est que l'abstraction dans tout en-
seignement, dans tout exercice, ait toujours été
précédée de Uintuition et n'en soit que le résumé.

La seconde est que I'abstraction soit gradudée,
c'est-3-dire, qu’elle fasse successivement et régu-
litrement passer I'esprit par les trois degrés qui,
partant de l'idée individuelle et s'élevant jusqu’l
I'idée générale, constituent en quelque sorte le po-
sitif, le comparatif et le superlatif de I'abstraction
et correspondent aux trois notions logiques : indi-
vidu, espéce, genre.

La premiére régle a en quelque sorte son crite-
rium dans une expérience toujours facile & faire.
Toutes les fois qu'une notion abstraite est donnée
4 I'enfant, vous reconnaitrez qu’il n’était pas mir
pour cette notion, s'il n'est bas capable de lui
donner une expression différente de celle que vous
lui avez fait apprendre par &%ur. S'l ne trouve
pas aisément d'autres mots, .d'autres exemples,
d’autres applications de la méme idée ou de la
méme formule, c’est qu’il ne se I'est pas assimilée,
et que cette abstraction est prématurée.

La deuxiéme régle comporte un criterium ana-
logue: si, de I'idée générale qu'on lui fait nommer,
Ienfant ne peut pas remonter aux idées moins
générales qui en sont en quelque sorte les 6lé-
ments constitutifs, et de 14 encore remonter aux
idées individuelles qui en ont été le point de dé-
part, en d’autres termes s8'il ne peut pas repasser
de lui-méme par tous les degrés du général au
particulier, de l'idée la plus abstraite 3 lidée la
plus concréte, ¢’est que I'abstraction qu’on lui pro-
pose est trop forte pour son esprit: il n’en pos-
séde que le nom, elle ne lui profite pas.

Application de ces régles générales. Exemples
des trois degrés de Pabstraction : qualités physi-
ques. — Au premier 4dge scolaire, A 'dge de la
salle d'asile ou de la toute petite classe, 'intuition,
et surtout l'intuition sensible, est presque le seul
instrument de la connaissance. Montrez & Ienfant
des objets, faites-les-lui saisir, toucher, manier,
regarder, entendre : c'est le point de départ de
I'éducation, c’est I'objet de la lecon de choses *, et
c’est de 14 que 'abstraction doit sortir.

1°* degré de I'abstraction : les adjectifs qualifi-
catifs. On fait remarquer par l'enfant lui-méme
que tel objet est blanc, et puis qu'il est dur, puis
rond, brillant, solide, lourd, etc. Bien entendu,
on ne lui apprend le mot qu'en lui faisant expé-
rimenter la chose : il n'emploiera le mot Zowrd
qu'aprés avoir soulevé I'objet, le mot dur qu’aprés
avolr essayé de le briser, le mot érillant qu’aprés
I'avoir vu briller, etc.

2¢ degré : les noms abdstraits. G'est quand l'enfant
a vu un grand nombre d’objets blancs qu’il est apte
& entendre le mot blancheur; c'est quand il a
manié beaucoup de corps durs et solides qu'il peut
comprendre solidité, dureté, etc. ]

3¢ degré : les fermes générauz. Pour y arriver,
il faut d’abord présenter aux enfants des objets qui
les frappent par des qualités opposées. Noir et
blanc, léger et lourd, mou et dur, carré et rond:
voild les deux termes extrémes posés dans Iesprit.



ABSTRACGTION

Puis, entre ces deux pdles contraires viendront se
placer et se graduer par comparaison tous les
termes intermédiaires : le plus blanc, le moins
blanc; le clair, le pale, le foncé, le sombre, etc.

C’est & ce moment que I’enfant, ayant vu des ob-
jets ronds, carrés, ovales, peut apprendre utilement
1e mot forme; cest quand il a soulevé des mor-
ceaux de litge, de bois, de fer, que le mot poids
aura un sens pour lui ; c'est quand il connait bien
le blanc, le noir, le bleu, le rouge, qu’on peut lui
parler des couleurs, etc. Maintenant, en effet, le
mot abstrait et générique n’estpluspour lui-un mot
vide : il désigne en abrégé toute une série de faits
bien connus. C’est une abstraction qui a en elle
toute la substance des éléments concrets dont elle
est formée,

Autre exemple ! qualités spirituelles, — Ici
encore, la chose avant le mot, le fait avant l'idée,
Pindividu avantI’espéce, et I'espéce avant le genre.

1° Voulez-vous arriver, par exemple, & l'idée de
vertu, commencez par raconter des faits qui four-
nissent aux enfants les matériaux concrets de cette
abstraction. Montrez-leur en action, ou au moins
sous forme de récit, la qualité dont vous voulez
Jeur apprendre le nom. Par exemple : Etienne a
vu un pauvre qui n'avait rien & manger, il luia
donné la moitié de son pain; une autre fois il a
renoncé A sa.hotor cles joujoux pour secourir de

etits orphelins. -:c.: Etienne est charitable.
Rouise prie Dicis. =1l va & Véglise, elle 1it Evan-
gile, elle pers¢ : “iire ce que la religion com-
mande ; Louisc ~ * :“euse, elle a de la piété. Et
ainsi du reste. vci ~ is fondement sur lequel il
faut savoir insizt«r .us=i longtemps que le récla-
mera Vintelligence des eafants, car cest de la soli-
dité de ces preir:icrez a-sises que dépend la valeur
de tout I'édifice.

9¢ Quand ils auront dans I’esprit un fonds d’exem-
ples assez riche pour se représenter pratiquement
et sans hésitation ce que c'est qu'éire pieux, cha-
ritable, obéissant, sincére, poli, courageux, etc.,
les noms abstraits correspondant & chacune de ces
qualités naltront d’eux-mémes sur leurs lévres :
le mot charité leur représentera non pas une va-
gue qualification, mais toute une petite scéne
réelle qu'ils ont vue ou qu'on leur a dépeinte et
qui se reproduit en quelque sorte en raccourci
devant leur imagination : le pauvre qui soufire,
pleure, mendie; 'enfant qui le voit, qui en a pitié,
qui lui donne, Le sens de ces mots abstraits se
fixera et se précisera mieux encore par le con-
traste : 'amour du travail et la paresse, l'obéis-
sance et la désobéissance, la bonté et la dureté de
cceur, la véracité et le mensonge, etc., en s’oppo-
sant I'un 3 l'autre, s’éclairent et s’expliquent mu-
tuellement.

3° Le troisi®me consistera & rapprocher tous ces
mots en un seul mot, celui de verfu pour la réu-
nion de toutes les bonnes qualités, celui de vice
pour les mauvaises. C’est le mot abstrait par excel-
lence, le terme général qui désigne non-seulement
une qualité, mais une qualité en comprenant plu-
sieurs autres, une abstraction embrassant d’autres
abstractions.

Conclusion. — Les explications qui précédent
nous semblent de nature A faire comprendre et
tout le bien et tout le mal qu'on a pu dire de I'abs-
traction. Faite trop tot, faite & contre-sens, au
rebours de ce que veut la nature, commencant par
le général, c'est-d-dire par I'abstraction & sa plus
haute puissance, pour descendre de 1 au parficu-
lier, I'abstraction est un désastreux procédé d’en-
seignement. Mais si le terme général ne se pré-
sente que quand l'intelligence de 1’enfant 1'appelle
en quelque sorte pour lui servir 4 résumer plusieurs
noms abstraits, et si ces noms abstraits eux-mémes
désignent des qualités que 'enfant a préalablement
saisies dans le vif de la réalité, alors I'abstraction
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n'a que des bienfaits : elle est claire, facile, natu-
relle, presque spontanée; c'est un secours pour la
mémoire, une satisfaction pour l'intelligence, une
ressource inappréciable pour le langage. En un
mot, pour qu'elle profite & I'esprit, il faut que
Pesprit 8'y exerce graduellement et par lui-méme;
il faut attendre par conséquent qu’il se soit fami- .
liarisé avec la réalité concréte avant de la lui faire
transfigurer pour ainsi dire enconceptions logiques;
il faut s’astreindre & ne demander 4 chaque age que
le mode et le degré d'abstraction dont cet dge est
capable. , |

ACADEMIES. — Peu de mots dans la langue
littéraire datent d’aussi loin que ce nom d'acadé-
mie. Il faut remonter, pour en trouver lorigine,
jusqu'd un Athénien contemporain de Thésée, qui
se nommait, parait-il, Académos ou plutdt Héca-
démos. Il avait légué 3 I'Etat un domaine planté
de platanes et doliviers, sur les bords du Cé-
phise, aux portes d’Athénes. On en fit une belle
promenade, avec jardins, gymnase et galeries cou-
vertes. Plus tard, ce fut la que Platon rassembla
chaque jour ses disciples; et bientdt,pour désigner
I'école de Platon, au lieu de dire I'école des jar-
dins d'Académos,on l'appela par abréviation I'A-
cadémie.

De la Grdce, ce nom passa en Italie avec Cicéron,
qui nomme aussi Académie sa maison de campagne
prés de Pouzzoles, ol il se livrait avec ses amis &
des entretiens philosophiques d’ol sont sortis plu-
sieurs de ses beaux ouvrages. A la Renaissance des
lettres au xvi® siécle, le nom d’Académie était un
des premiers qui devaient reparaitre. On appela
alors et depuis lors Académies des sociétés de
savants, de lettrés, d'érudits, d’artistes, qui se
réunissaient pour étudier ensemble, pour échanger
leurs idées, pour se communiquer leurs travaux.
L'Italie et la France eurent les premiéres Acadé-
mies, les unes fondées par des particuliers, d'autres
un peu plus tard soutenues, protégées, créées méme
par I'Etat; tous les autres pays civilisés en fonde-
rent successivement pour I'étude des sciences, des
lettres, des arts ; et le titre de membre d'une de ces
grandes Académies est devenu la récompense la
plus haute qui puisse couronner une vie de travail
et consacrer en quelque sorte officiellementle talent
ou le savoir.

En méme temps que 8'établissait ce sens princi-
pal du mot académie, un sens secondaire se for-
mait par une extension assez naturclle. Au lieu de
désigner seulement une société savante, le titre
d’académie fut appliqué aussi & des sociétés en-
seignantes et plus généralement & des établisse-
ments d'instruction. Un usage assez étrange fit
méme prévaloir au xvi® siécle une acception spé-
ciale : on appelait surtout académie les écoles
n'ayant pour objet que des arts d’agrément ou des
exercices du corps, tels que I'équitation, I'escrime,
la danse et certains jeux. Ce sens,qui s'est assez
vite perdu en France, est resté usité dans la plu-
part des autres pays.

Enfin, au commencement de ce siécle, 'Empire
donna au mot une acception nouvelle et tout admi-
nistrative : « L'Université sera composée d’autant
d'académies quil y a de cours d'appel. » (Décr.
du 17 mars 1808.)

A ces trois sens du mot académies, — 1° sociétés
savantes, 2° établissements d’enseignement, 8° cir-
conscriptions universitaires, — correspondent ci-
dessous trois articles distincts.

4. Académies (sociétés savantes). — Nous sorti-
rions absolument du cadre de cet ouvrage, si nous
entreprenions lhistoire, méme la plus sommaire,
des diverses Académies du monde civilisé. Si cette
histoire tient par quelque point & celle de l'ensei-
gnement, c'est seulement par les cOtés les plus
élevés de 'enseignement supérieur dans les lettres,
dans les sciences ou dans les arts. On trouvera
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dans la II* ParmE, Yarticle Académie francaise i
cause du grand réle qui revient & cette institution
dans I'histoire intellectuelle de la France.

Mais, au point de vue spécial de I'instruction et de
I'éducation populaire, il est une de nos cinq Aca-
démies qui doit étre ici I'objet d'une mention parti-
culiére, car c'est celle de qui relévent toutes les
questions relatives & la science, 4 'art et & 'histoire
de I'éducation ; nous voulons parler de ’'Académie
des sciences morales et politiques. (V., pour l'or-
ganisation générale de ce corps savant, l'article Ins-
titut.

Accgde'mie des sciences morales et politiques. —
Des cinq sections de cette Académie il n’en est pas
une qui n’ait eu plus ou moins fréquemment & s’oc-
cuper des questions touchant A linstruction et a
Iéducation populaires. La section de philosophie
rencontre I'histoire et la critique des systémes pé-
dagogiques dans lesquels les théories philosophi-
ques se résument et s'appliquent. Cette connexité
est plus manifeste encore pour la section de mo-
rale, 4 laquelle sont d'ordinaire renvoyés les sujets
concernant I'’éducation. La troisiéme section, en
étudiant la ldgislation, le droit public et la juris-
prudence, ne peut passer sous silence I'organisa-
tion légale de l'instruction publique 3 tous ses
degrés. Dans la quatriéme, les questions d’écozrtomie
politique, de finances et de statistique compren-
nent souvent des recherches ayant trait & I'état de
Iinstruction dans les divers pays et dans les diverses
couches sociales. Enfin la cinquieme section, dans
Yhistoire générale et philosoplique, retrouve ces
mémes questions comme un des éléments de Ihis-
toire de la civilisation & quelque époque et dans
quelque pays que ce soit.

Une des meilleures preuves de la part impor-
tante que tiennent dans les préoccupations de ce
corps savant les questions d’éducation se trouve
dans la liste m&me des sujets de concours proposés
par I'Académie. En parcourant le relevé sommaire
que nous donnons ci-dessous, on remarquera que,
s0it pour le prix du Budget, soit pour les prix
Bordin, de Beaujour, Stassart, de Morogues (V.
chacun de ces noms), un nombre relativement
considérable des sujets mis & I'étude par 1'Acadé-
mie intéressent directement la pédagogie. Un prix
triennal spécial, le prix Halphen (V. ce mot), est ex-
pressément consacré al'instruction primaire : il est
destiné & récompenser soit les ouvrages, soit les
efforts personnels qui auront le plus contribué au
progrés de linstruction primaire,

Aussi 'y at-il pas de recueil plus précieux pour |

Pétude approfondie de la pédagogie théorique et
de Ihistoire de I'éducation en général que celui

ui a pour titre : Séances et travaux de PAcadémie

es sciences morales et politiques, compte rendu
rédigé par M. Ch. Vergé, acac?émicien libre, sous
la direction de M. Mignet, secrétaire perpétuel.
Cette collection, commencée en 1842, et qui comp-
tait déja, en 1878, 108 volumes in-8° de plus
de 800 pages, parait par livraisons mensuelles;
elle contient les travaux des membres et des cor.
respondants de I'Académie, les communications
des savants étrangers, les rapports verbaux sur les
ouvrages présentés, etc. Or, quand on connait
Iétendue du domaine qu'embrassent les études
de I'Académie des sciences morales et politiques,
on se fait une idée des trésors que renferment ces
108 volumes; et I'on ne peut manquer de savoir gré
A M. Ch. Vergé du service qu'il rend depuis de
longues années en permettant au public de re-
cueillir de source certaine ce qui se dit de meilleur
dans une telle assemblée.

Voici, par ordre chronologique, et en nous bor-
nantaux documents d'importance capitale, les prin-
Cipaux mémoires relatifs A différentes questions

pédagogiques, qu'on trouvera dans le Compte rendu
de M. Ch, Vergé: '
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Sujets de concours (section de morale).

PRIX DU BUDGET. — Quel perfectionnement pourrait rece-
voir Uinstitution des Ecoles normales primaires ? 1, 26,
Rechercher quelle influence les progrés et le goiit du bien-
étre matériel exercent sur la moralité d’un peuple. III,

892; V, 352; VII, 407; IX, 446; X1, 464 ; XVII, 71.

Rechercher et exposer les conditions de moralité des classes
ouvrieres agricoles et des populations vouées & Iindastrie
glan:_lf?cturiére. I, 393; V, 853; VII, 411; IX, 446;

, 474,

Exposer les changements survenus en France depuis 1789
dans la condition matériclle ainsi que dans l'instruction
des classes ouvrieres. XXXV, 489; XLI, 227 ; XLVI, 135;
LIII, 70; LIX, 289; LXV, 254,

Indiquer ce qu’était autrefois parmi nous I'autorité pater-

, nelle. LXVI, 135; LI1IL, 169,

Etudier les doctrines morales en France au xvie siecle, no-
tamment dans Montaigne, Charron, la Boétie, Bodin, ete.
LXXI1I, 142; LXXVII, 394 ; LXXXIII, 449.

De Vinstruction et du salaire des fermes employées dans
Vindustrie. LXXXIII, 450 ; LXXXVILI, 443.

Prix FiLix pe Beiusour. — Examen critique du systéme
d’instruction et d’éducation de Pestalozzi. VII, 422; IX,
450; X1, 475; X1V, 139.

Prix BorpiN. — De J'éducation des femmes. XCVI, 659;
XCIX, 901,

Histoire critique des doctrines sur 1’éducation en France
depuis le xvie siecle, LXXXVIII, 450; XCVI, 659; XCIX,
901; CVII, 345.

Prix Eomonp HarLPHEN. — Pour la propagation de l'in-
struction primaire. XLI, 245 ; XLVI, 153 ; LIII, 190; LXY,
268; LXXII, 157 ; LXXVII, 412 ; LXXXLIL, 461 ; LXXXVIIL,
452 ; XCVI, 661; XCIX, 994 ; Cl, 206; CVII, 775.

PRIX StassarT. — Des institutions d’assistance et d’ensei-
goement a l'usage des populations rurales enm France.
LXXVII, 405 ; LXXXIII, 457 ; LXXXVILL, 448.

De l'utilité du repos du dimanche pour les enfants et les
adultes. LXXXVIII, 448; XCYI, 353 ; XCIX, 337.

Rapports sur les concours.

Rapport sur le concours relatif & la condition matérielle et
a l'instruction des classes ouvriéres, par M. Villerms,
XLV, 303,

— & linfluence de Véducation sur les
par M. Jules Simon. LXXXIII, 193.
— a I'histoire des doctrines sur ’éducation en France, par

M. Reybaud. XCVIII, 583.
— au systeme de Pestalozzi, par M. Giraud. XVIII, 85, 205,
—-—3gux doctrines morales en France, par M. Bersot, LXXXVII,
7- - -

— & linfluence exercée sur le taux des salaires par D’état
moral et intellectuel des populations ouvrieres, par M. H.
Passw LXXXII, 5. .

— & l'histoire critique des doctrines sur Iéducation en
France, par M. Gréard. CVII, 345.

classes laborieuses,

Mémoires, rapports et communications.

TrorLong, PorTALIS. — Du pouvoir de ’Etat sur ensej gne-
ment, d’aprés I'ancien droit public francais. V, 31 et 69.
BroxpRAv, DuNover, Passy, RAMON DE Li SiGRA. — L'in-
struction primaire et secondaire et le paupérisme ep

Hollande. VI, 317.

Léon Faucmer, baron Durix, Dunover, VILLERME. — Le
travail des enfants & Paris. VI, 372-380.

Lucas (Charles). — Parti & prendre sur la question des
enfants trouvés. VII, 454.

Franck. — La famille. VIII, 436.

Durau. — Sur I'éducation d’une jeune sourde-muette, aveu-
gle et sans odorat. VIII, 437.

G. pE BeauMONT, Brangul, DuNover, FrANck, Migngr, Passv.
— Discussion sur la loi qui régle le travail des enlants
dans les manufactures, VIII, 189.

Giraup, TropLonG, Cousiv. — De Penseignement public en
France, et en particulier de 'enseignement professionnel,
IX, 244.

BLangul, — Du désaccord de I'enseignement public avec les
besoins publics. 1X, 225-241,

LA FARELLE, BLAnQul, Passy. — De la nécessité de fonder en
France Venseignement de 1’économie politique. X, 75-83,

La Farerie, CousiN, e REmusar, pg BEsuMoNT. — De l'in-
troduction des Fréres des écoles chrétiennes dans les mai-
sons centrales de détention. XI, 311, 34{.

Rarer. — De I'état et des besoins de l'instruction primaire
en France. X1, 253, 429 ; XII, 85.

Dunoren, Cousin. — De l'enseignement de P'économie poli
tique XIi1, 68; XIV, 316.

Ch. Lucas. — De la colonie agricole des enfants trouvés et
des jeunes délinquants. XIV, 228.

CousiN, GirAup, LEox FaucHER, PorTALIS, MOREAU bR
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Jonxks, pE REMUSAT, DUNOYER, VILLERME, — Discussion sur
Vinstraction primaire. XVI, 418.

BiRTHELEMY SAINT-HiLAirRs, — De la gymnastique pratique,.
XVII, 303. .

BerTHIER. — Des facultés des sourds-rauets. XIX, 173.

HanTuTs. — De P'enseignement en Anglelerre. XX, 43, 203,
4155 XXI, 53.

FAYET. — De Dinstruction primaire dans la Haute-Marne.
XXVIIL, 163 ; XXXIV, 155 ; LXXVIII, 291.

DE Rimusat. — De Uinfluence de la scolastique sur la langue
frangaise, XXVIII, 377. .

Worowsks. — Des salles d’asile envisagées comme insti-
tuts d’éducation populaire, par M. Cieskowski. XXXVII,
163.

Guizot. — Réle de la famille dans ’éducation. XXXIX, 161.

Brancuer. — De I'éducation des sourds-muets. XXXIX, 149,
297.

Dt Panigu. — Sur Pouvrage de M. Jourdain : Le budget de
Uinstruction publique. LXI, 303.

Léirur. — Sur P'ouvrage de M. E. Rendu : De I'’éducation
populaire dans ’Allemagne du Nord. XLII, 151,

Reveavp (Louis). — Rapports sur la condition morale, in-
tellectuelle et matérielle des ouvriers : industrie de la
soie, XLiII, XLIV, XLV; du coton ,LV-LX; de la laine,
LXV-LXXIii ; du fer, LXXVII, LXXX-LXXXIX, XCIX-CVIL.

W appieron. — Application de Ja méthode historique a I’éco-
nomie politique. XLII, 364; XLILI, 304, 449.

Brancrer. — Education des aveugles, XLIX, 439; L, 87.

FrANCK, DuPIN. — Sur I'éducation” des sourds-muets. LVILI,
321 ; LX, 35 et 60.

Passy. — Rapport sur un ouvrage de M. Doniol : Les enfants
des hospices. LXII, 29.

Michel CnevaLigr, WappineToN. — Rapports de l'écono-
mig, politique et de la géographie. LXVILI, 491 ; LXXVI,
289,

E. Caapwick. — Systéme du demi-temps d’école. LXIX, 5.

Du CBATELLIER. — Du mouvement des études littéraires et
scientifiques en province. LXVIII, 247; LXIX, 53; LXX, 59.

AupiaanNe. — Faits concernant 'enseignement professionnel.
LXXI, 119.

Jules Simon. — De l'éducation. LXXI, 157. — Education des
classes laborieuses. LXXXIII, 193.

Lucas. — Le travail des femmes appliqué a la grande in-
dustrie. LXXXI, 305,

CocmiN. — Un moyen de créer et d’entretenir des écoles par
voie d'association. LYXXIY, 443,

Franck. — Physiologie et instruction du sourd-muet.
LXXXYVI, 44t

Bersor. — Rapport sur Dorganisation pfdagogique des
écoles publiques de la Seine. LXXXVII, 477.

Levasseur. — Rapport sur " Enseignement des classes moyen-
nes et ouvricres em Angleterre, par MM. Marguerin et
Mothéré ; et I’Enseignement secondaire en Angleterre et
en Ecosse, par MM. Demogeot et Montucci. LXXXVILI, 73.

Cmipwick. — Les avantages moraux, intellectuels et écono-
miques d'un systeme d’éducation mixte aux enfants des
deux sexes. XC, 7.

BersoT, CAvcny, ~— De l’enseignement secondaire. XCI, 83-
303.

BersoT. — La Société philomathique de Bordeaux et l'in-
struction populaire. XCIII, 463,

Levasseur. — L’étude et 'enseignement de la géographie et
les cartes murales. XCVI, 415, 714.

SAINTE-CLAIRE-DEVILLE. — De Uinternat et de son influence
sur I'éducation. XCVI, 103.

BxmsoT, CAro, Rexouarp, — De I'obligation 1égale de Vensei-
gnement, a propos de l"ouvrage de M. Rendu. XCVIII, 30.

FrAxck. — L’éducation maternelle. X(.VIIL, 603.

FrAnck, bE Parigu, GiRiup, MicHEL CHEVALIER, Passy, RE-
NOUARD, BAUDRILLART, GuizoT.— Observatious sur l'instruc-
tion publique en France. XCIX, 178, 182; G, 240-274.

HippEAU. — L’instruction publique en Allemagne et dans
I’Amérique du Nord. XCIX, 783; C, 107, 22¢, 133,

J. SimoN. — L'éducation physique dans les colléges. C, 737.

BiubriLLART. — Sur linstruction publique en France.C,
246; CII, 670,

Charles WappingTon. — Idée générale des méthodes appli-
cables aux différents ordres de sciences. C, 389.

DrouyN pE LEuys. — Rapports sur le prix Halphen : prix dé-
ecerné & M. Gréard, CI, 206; 8 MM. Hoflet et Rendu,
CVIL, 775. ‘

Levasszur. — Rapport sur 'exposition de Vienne. instruc-
tion primaire et secondaire. Ci, 230, 741 ; Gi1, 97, 750;
CIII, 413.

Bersor, CaRO. — J.-J. Rousseau, d’aprés Saint-Marc Girar-
din. CIIIL, 461 ; CVI, 416.

Levasssum. — Historique et statistique de 1'instruction pri-
maire et secondaire en France. CLV. 626, 742 ; GV, 7.

ReNoUARD, JuLgs SimoN, CHARTON. — Sur la Société pour
Vinstruction élémentaire. CV, 158,
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Em. Lavrent. — L'état actuel de la question des epfanis as-
sistés. CV, 281 ; CVI, 879,

Griarp. — Les salles d’asile et les écoles de Paris. CV, 430.

H. Passy. — Les caisses d’épargne scolaires. CV, 494.

CH. Lucas. — L’éducation des jeunes détenus. CVI, 519, —
Les orphelinats agricoles. CVI, 851.

LevassEUR. — L’étude de la statistique dans 'enseignement
primaire, secondaire et supérieur. CVI, 403. :

Gerrnoy. — L'école frangaise de Rome. CVi, 601.

Drovyx pE Lavys, — Une école des enfants assistés dans
le Michigan. CVIII, 210.

Académies de province. — Parmi les sociétés
savantes des départements, quelques-unes seule-
ment ont pris le titre d'académie (qu'on avait songé
un moment vers 1850 & leur contester par une
interprétation trop extensive de la loi du 11 flo-
réal an X, loi qui interdit & tout établissement de
prendre le nom d’/znstitut) ; voici les noms de celles
de ces sociétés qui ont été reconnues établissements
d'utilité publique, avec la date de cette reconnais-
sance : Académies des sciences, arts et belles-letires
de Bordeaux (i712), de Marseille (1721), d’Arras
(1828), de Besancon (1829), de Clermont-Ferrand
1829), de Macon (1829), de Dijon (1833}, de Rouen

1852), de La Rochelle (1852), de Caen (i853), de
Chambéry (1860); — Académie des Jeux Florauz,
4 Toulouse (1173); — des sciences, inscriptions et
helles-lettres, & Toulouse (1809); — Académie de
Reims (1846); — Académie Stanislas, & Nancy
(1864) ; — Académie du Gard, & Nimes (1871); —
Académie de législation, & Toulouse (1871).

2. Académies (établissements d’instruction). —
En Allemagne, on nomme établissements academi-
ques tous ceux qui donnent Ienseignement supé-
rieur, depuis les universités jusqu’aux écoles tech-
niques et professionnelles : le nom d’académie
s'applique spécialement 3 cette derniére classe
d’établissements. D’aprés 1'dnnuaire académique
(Deutsches akademisches Jahrburch) publié par
J.-J. Weber, les pays de langue allemande,y compris
I'Autriche, comptaient en 1877 une académie d’ar-
chitecture, cinq académies des mines, huit acadé-
mies d’agriculture et de silviculture, six académies
des beaux-arts, quatre académies militaires, deux
académies de marine, huit académies de commerce.

En Suisse, le nom d'académies a 6té attribué a
des établissements tenant le milieu entre le lycée
et 1a faculté, ou plus exactement entre le gymnase
et I'université des Allemands. Telles sont les aca-
démies de Neuchitel, de Lausanne, de Genéve,
(celle-ci devenue depuis quelques années une grande
université). Quelques-unes ont une section de pé-
dagogie faisant fonction d’école normale primaire.

En Angleterre et aux Etats-Unis, le nom d’acadé-
mie s'applique :

1° Dans la terminologie des établissement publics,
exclusivement aux écoles supérieures spéciales &
Iarmée et A la marine;

2° Dans Venseignement secondaire libre, & une
catégorie mal définie d'établissements pour I'un ou
pour l'autre sexe, quelques-uns pour les deux
sexes. Ce sont tantét des cours, tantdt des pen-
sionnats, tantdt des écoles préparatoires aux uni-
versitds. Il s'attache généralement & ce titre une
prétention au bon ton, une certaine affectation 2
se distinguer des écoles publiques et gratuites;
quelques-unes de ces académies sont en effet des
établissements d’élite, mais beaucoup ne sont que
des écoles libres, décorées d'un titre un peun plus
sonore. '

3. Académies (circonscriptions universitaires)
— La France est divisée en 17 circonscriptions aca:
démiques, y compris I'Algérie. (L. 14 juin 1854;
Décr. 15 aotit 1875, art. 3). Le décret du 16 juin
1860 a créé l'académie de Chambéry ; les traités
de 1871 nous ont enlevé celle de Strasbourg.

Les circonscriptions académiques ont: été fixées
par le décret du 28 aolt 1854. Celle de I'académie
d’Aix a été modifiée par décret du 13 juin 1860.
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. Vuici e tableau des circonscriptions académi-
ques actuelles :

CHEF-LIEU. CIRCONSCRIPTION. .
{
Basses-Alpes, Alpes-Maritimes, Bou-
F: U1 TN ches-du-Rhéne, Corse (un vice-recteur
‘ réside @ Ajaccio), Var, Vaucluse.
Alger........ | Alger, Oran, Constantine. o
Besangon. ... z DO}l}lé)le:) gtlfra’ Haute-Saéne, territoire de

Lot-et-

Bordeaum....g Dordogne, Gironde, Landes,

Garonne, Basses-Pyrénées.

Calvados, Eure, Manche, Orne, Sarthe,
Seine-Inférieure.

Savoie, Haute-Savoie,

Allier, Cantal, Corréze, Creuse, Haute-
Loire, Puy-de-Déme.

Aube, Cbte-d’Or, Haute-Marne, Nievre,

Caen...c.....
Chambéry....
Clermont.....

|
|
Dijon........;
)
!

Yonne.
Aisne, Avdennes, Nord, Pas-de-Calais
Douai....... . So n’lme. ) 5 ’
Grenoble. .... | Hautes-Alpes, Ardéche, Drome, Isére.

Lyon........] Ain, Rhone, Loire, Sadne-et-Loire.

Aude, Gard, Hérault, Lozére, Pyrénées-
Orientales,

Nancy.......| Meuse, Meurthe-et-Moselle, Vosges.

Cher, Eure-et-Loir, Loir-et-Cher, Loi-
ret, Marne, Oise, Seine, Seine-et-
Marne, Seine-et-Oise.

Charente, Charente-Inférienre, Indre,
Indre-et-Loire, Deux-Sévres, Vendée,
Vienne, Haute-Vienne.

Cotes-du-Nord, Finistere, lle-et-Vilai-
ue, Loire-Inférieure, Maine-et-Loire,
Mayenne, Morbihan,

Ariége, Aveyron, Gers, Haute-Garonne,
Lot, Hautes-Pyrénées, Tarn, Tarn-et-
Garonne,

Pariseee....

Rennes..... .

Toulouse. ...

A
'<
Poitiers... ..
?
\
i
(
g
|

Chaque académie est administrée par un recteur,
assisté d’autant d’inspecteurs d’académie qu'il y a
de départements dans-la circonscription (L. 14 juin
1854, art. 2), sauf pour 'académie de Paris, au
chef-lieu de laquelle sont attachés huit inspec-
teurs. (Décr. 22 aolit 1854.)

Le ministre de I'instruction publique exerce les
fonctions de recteur de l'académie de Paris; il
est assisté d'un vice-recteur. (Décr. 22 aofit 1854.)

L'inspecteur d’académie délézué en Corse 2 le
titre de vice-recteur et est placé sous les ordres
du recteur del'académie d’Aix. (Décret du 29 aofit
1860. .

1 32 a au chef-lien de chagque académie un
conseil académique* et au chef-lieu de chaque dé-
partement un conseil départemental*. (L. 14 juin
1854, art. 3 et 5. . )

Le local de l'académie, le mobilier du conseil
académique et des bureaux du recteur sont fournis

ar la ville chef-lieu. (Jb. art. 10.) En effet, les
intéréts du service exigent « que le rectorat ait un
siége fixe et indépendant des changements de per-
sonnes ou des convenances particuliéres », Il im-
porte & la dignité des fonctions du recteur, « comme

4 la prompte. expédition des affaires, qu'il n'ait |

point d’autre habitation que le siége méme du rec-
torat. » (Circ. 19 aoQt 1854.) )

Le nombre des académies avait été fixé 4 26 par le
décr.du1? mars 1808; il fut réduita 17 (sous le nom
d'universités) par 'ord. roy. du 17 févr. 1815 (les
mémes qu'aujourd’hui, sauf celles d'Angers et de
Bourges en plus, de Chambéry et d’'Alger en
moins). .

La loi du 15 mars 1850, art. 7, décida qu'une aca-
démie serait établie dans chaque département. Ces
académies départementales ont existé jusqu'a la loi
du 14 juin 1854, qui a établi I'organisation actuelle.

‘ [L. Armagnac.]

ACCENTUATION. — L'étude des accents — ac-

cent tonique, accent grammatical, accent oratoire,
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accent provincial, — occupe aujourd'hui une
place importante dans P'enseignement de la langue.
Les travaux de Diez et de ses disciples Gaston
Paris, A. Brachet, pour ne parler que des Frangais,
bien qu'appartenant & la philologie savante, com-
mencent & exercer leur influence méme sur I'en-
seignement élémentaire, On trouvera dans notre
II* PARTIE une suite de legons et d’exercices sur
l'accentuation . [B. Berger.]

ACCESSIT. — Ce mot latin, aujourd’hui si
connu des enfants, veut dire : i/ a approché (du
premier rang). Dans les autres pays ot le mot est
employé, en Angleterre par exemple, on ajoute
méme proximé accessit,.C'est-a-dire il a approché
le plus prés ou de trés prés. Il n'y a pas longtemps
que dans plusieurs de nos établissements d'ins-
truction secondaire, au lieu de dire : 1°, 26, 3¢ ac-
cessi/ilzz‘ on disait : accesserunt, c'est-h-dire : ont ap-
proché.

L'emploi du mot accessit est trés-ancien : il re-
monte évidemment 4 I'époque ou tout I'enseigne-
ment se faisait en latin. Ce terme a sans doute
été usité dans les universités du moyen dge avant
de I'étre dans les colléges et de descendre jus-
qu'aux écoles. En effet, méme dans les universités,
les bourses fondées par de généreux bienfaiteurs
donnérent lieu de bonne heure i des concours, ou,
suivant toutes les vraisemblances, aprés avoir dési-
gné I'étudiant qui obtenait la bourse, on accordait,
& titre de consolation, une mention honorable
celui qui venait le premier ensuite.

Nous ne répéterons pas ici ce que nous disons
aux mots Prix, Récompenses, Emulation*, etc.
Bornons-nous & deux points de détail relatifs 3
I'emploi des accessits dans I'école primaire.

D’abord nous recommandons, en principe, le
maintien, sous ce nom ou sous tout autre nom
plus simple, des récompenses décernées aux éldves
qui tiennent honorablement le second rang.
Méme dans les lycées et les colléges, on a fait cent
fois I'observation que les éléves qui remportent
beaucoup d’accessits sont le plus souvent supérieurs,
comme mérite moyen et soutenu, aux éléves plus
brillants qui enlévent un ou deux prix et n’ont pas
de mention dans les branches ou ils n'ont pas de
prix. Il y a plus de hasard, plus d'imprévu, plus
d’accidents de concours dans les prix que dans les
accessits : ces récompenses plus modestes sont
presque toujours le partage d'un groupe intéres-
sant d'enfants laborieux, de bonne volonté, & qui
manque peut-&tre I'éclat, mais non la solidité. A
plus forte raison dans I'école primaire doit-on s'ap-
pliquer & encourager par des accessits suffisam-
ment nombreux la téte de la classe; une fois le
premier ou les deux premiers sujets couronnds, on
se trouve en face des six ou huit éléves de qui dé-
pend en somme le niveau moyen de la classe ; ce
sont eux qui, par leur exemple, par leurs succes,
par I'esprit dont ils sont animés, tiennent la classe
en haleine et la font ce qu'elle est; ils tendent
la main aux faibles, qui, 8'ils n’avaient devant eux
que I'éleve de premier ordre, désespéreraient de
Fatteindre et n’y essaieraient pas.

L’école primaire n’est pas un lieu destiné & mettre
en lumiére quelques sujets d'élite en laissant les
autres dans I'ombre ; elle est faite pour profiter 3
tous, pour faire pénétrer dans la masse le plus gé-
néralement, le plus également et le plus profondé-
ment possible l'ingtruction élémentaire.

Elle irait donc contre son but en s'attachant par
une prédilection méme involontaire aux natures.
distinguées qui priment les autres. En ce sens,
Vaccessit est le correctif nécessaire du prix, il
étend le champ de I'émulation, il rappelle la classe
primaire & sa destination véritable, il encourage
non pas le meilleur éléve, mais, ce qui est bien plus
important, tous les bons éléves.

Nous ne craindrions donec pas, et c’est notre
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seconde observation, de donner plus d'impor-
tance aux accessits. C'est quelquefois le moyen
de résoudre une difficulté pratique bien connue
des instituteurs. Le bon sens et l'équité in-
terdisent de multiplier les prix; souvent aussi,
quoi qu'on fasse, on est obligé de laisser tous
les prix échoir & un ou deux éléves supérieurs, et
leurs camarades seraient les premiers & douter de
la justice des distributeurs s'il en était autrement.
C’est par les accessits qu’on peut sauver la situation,
éviter aux éléves le découragement, aux familles
les blessures d’amour-propre et & I’école une fausse
direction. Qu’y aurait-il de plus juste, par exemple,
que d’instituer des prix d’accessits, en convenant
que tel nombre de mentions dans les diverses bran-
ches d’études vaut un prix?

Tout an moins, quand un élé¢ve n’a qu'un acces-
sit ou deux, il serait & désirer qu'il emportit quel-
que chose, ne fiit-ce qu'une feuille de papier por-
tant son nom, la mention de son succes, la note
qu'il a obtenue, la signature de son maitre. Dans
plus d’une famille, ce témoignage de satisfaction,
si modeste qu'il soit, sera précieusement conservé,
souvent regardé avec envie par les fréres et sceurs
plus jeunes, C'est une bien mince dépense et bien
profitable 4 I'école, & I'éléve, A tous. Cet accessit
palpable dit quelque chose; lautre, qui n’est
gqu'un nom prononcé entre mille dans une séance
d’ordinaire assez bruyante, n’a pas, & beaucoup
pres, cette efficacité morale : la féte passée, il n’en
reste rien.

ACCIDENTS. — Un directeur d’école est res-
ponsable des accidents qui arrivent 4 ses éléves
lorsque ces accidents se produisent & un moment
ou les éléves sont confiés & sa garde, et lorsqu’il est
établi que I'événement qui a eu lieu aurait pu &tre
prévenu par une surveillance attentive.

Nous croyons utile de faire connaitre une déci-
sion judiciaire qui a été prise & ce sujet dans les
circonstances suivantes :

En 1867 un éléve d’une institution du ressort de
l'académie de Paris montrait & un de ses camara-
des un flacon contenant de 'alcali volatil. Pour le
lui faire mieux sentir, il venait de lui en verser
quelques gouttes dans le creux de la main,
quand un autre enfant s’approcha, voulant sa-
voir ce dont il s’agissait. L’éléve qui tenait le li-
quide dans sa main la porta vivement 3 la figure
du nouvel arrivant. Quelques gouttes, ayant jailli
dans il gauche de celui-ci, occasionnérent une
blessure qui amena la perte de cet organe.

Le pere du blessé a assigné, comme responsa-
bles du dommage causé, les parents des deux
éléves et linstituteur: les premiers pour avoir
confi¢ & leurs enfants un liquide dangereux, le
second pour n’avoir pas, par une surveillance plus
active, prévenu l'accident. L'instituteur a répondu
que I'événement avait été si rapide qu'il n'avait pu
étre empéché et qu'on ne pouvait lui reprocher un
manque de surveillance.

Le 8 avril 1869 le tribunal de I'arrondissement
ordonnait une enquéte et une expertise, et le 20 oc-
tobre 1871 il condamnait le chef de 1'établissement &
payer au blessé une pension annuelle de quatre cents
francs. Les parents des éléves qui avaient causé 'ac-
cident étaient renvoyés des fins de la demande.

En 1874, la cour de Paris statuant sur I'appel
trouva exagérés les dommages-intéréts accordés par
le premier jugement et les fixa A une somme de
mille francs, une fois donnée. Voici les considé-
rants essentiels de l'arrét :

« ... Considérant qu'il résulte de I'enquéte que
X... a fait preuve de négligence en laissant seuls
les enfants confiés & sa garde, en ne les faisant
pas, pendant son absence, surveiller par un pro-
fesseur;

» Quil est également coupable de n’avoir pas
visité les pupitres de ses ¢léves;
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» Qu’il aurait pu ainsi prévenir 'accident dont a
été victime le jeune F...;

» Que sa responsabilité est donc engagée ;

» Qu’il faut toutefois reconnaitre que la faute est
1égére, eu égard aux circonstances dans lesquelles
I'accident s’est produit, et en présence de 1'exoné-
ration de toute responsabilité des parents des élé-
ves qui ont causé l'accident ;... etc. »

Il est donc établi par cette double décision qu'un
instituteur ou un chef d’institution est responsable
de l'accident causé & un éléve par un de ses ca-
marades quand bien méme le mouvement instan-
tané qui en a été la cause directe n’a pu étre em-
péché, lorsque d’ailleurs l'accident aurait pu étre
prévenu par une surveillance plus active, notam-
ment par la visite des pupitres. V. Hygiéne scolaire,
Surveillance, etc. [L. Armagnac.]

On trouvera dans le Manuel général, 1861, p. 281,
plusieurs exemples récents d’arréts non moins sé-
véres condamnant des instituteurs communaux soit
4 payer une rente viagére perpétuelle, soit & ver-
ser une indemnité considérable pour des accidents
{perte d'un ceil, bras cassé, etc.) arrivés i leurs
éiéves pendant la classe. M. Barrau proposait la
création d'une caisse d’assurance mutuelle entre
instituteurs contre les risques résultant de leur
responsabilité civile.

V. dans la IIe ParTiE, au mot Accidents, 1a clas-
sification des accidents les plus fréquents et l'in-
dication des mesures & prendre soit dans l'école,
soit dans la famille.

ACCLIMATATION ou ACCLIMATEMENT. —
V. Iie PARTIE, m&me mot.

ACCLIMATATION (Jardin d'). — Cet établisse-
ment, fondé par une société anonyme au capital
d’un million, divisé en 4000 actions, est destiné &
appliquer et & propager les vues de la Société d’ac-
climatation (V. ci-aprés); ce n’est pas seulement
une des plus charmantes promenades de Paris,
c’est une grande école pratique de zootechnie et
d’agriculture. Si la faveur du public lui permet de
prendre tout le développement que comporte son
programme, ce Sera une institution sans rivale
dans le monde. Toutes les espéces animales et vé-
gétales récemment introduites en France et sus-
ceptibles d'y 8tre acclimatées composent le fond
de la collection du Jardin; on a encore cherché 4y
réunir les animaux et les plantes utilisés par
homme sur un point quelconque du globe.

L'établissement organise en outre : des exposi-
tions destinées & stimuler I'émulation des éleveurs
d’animaux domestiques; des conférences faites par
des spécialistes pour populariser les questions
d’histoire naturelle ou d’agriculture les plus inté-
ressantes; enfin des convois d’animaux exotiques
qui, amenés par les naturels, donnent lieu & de
véritables exhibitions ethnographiques du plus haut
intérét : I'année derniére, tout Paris a voulu voir
les Nubiens et les Esquimaux. Une librairie et un
cabinet de lecture mettent & la disposition des visi-
teurs les livres et les recueils spéciaux.

En méme temps, le Jardin répand et propage les
espéces domestiques on d’ornement par la vente et
le commerce. Son chiffre d’affaires est considérable;
on peut 8’y procurer des animaux de ferme, des
espéces de luxe et d’agrément, des ceufs pour l'in-
cubation, des oiseaux de faisanderie ou de voliére,
des plantes, des graines et tous les ustensiles d’éle-
vage et de culture.

Le Jardin d’Acelimatation, inauguré le 6 octobre
1860, occupe une superficie d’'une vingtaine d’hec-
tares dans le Bois de Boulogne. Les premiéres
constructions eurent pour architecte M. Davioud,
avec le concours de M. Barillet-Deschamps pour les
dessing du jardin, et sous la haute direction de
M. Alphand, ingénieur en chef des promenades et
plantations de la Ville. Les services zoologiques
furent organisés par M. Albert Geoffroy-Saint-Hi-
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{aire, qui succéda, en 1865, & M. Rufz de Lavison
comme directeur et dont lactivité infatigable et
Iénergique dévouement & cette entreprise releve-
rent 'établissement de la ruine aprés la Commune
de 1871,

Le Jardin est traversé dans sa longueur par une
riviere artificielle sur laquelle s’ébattent toutes les
différentes espéces d'oiseaux d'eau. Parmi les con-
structions pittoresques qu’il renferme, nous citerons
I'établissement pour 'engraissement mécanique des
volailles et I'incubation artificielle, la singerie, les
faisanderies, une vaste poulerie monolithe en béton
Coignet; le pigeonnier central, tour élégante de
‘47 métres d'élévation ol sont établis les pigeons
voyageurs de I'Etat; un parc de fauconnerie et de
cormoranerie, des bergeries, des écuries ol se
trouve la collection la plus compleéte des solipédes
et de leurs divers mulets et croisements ; une ecurie
de poneys pour la promenade des enfants, un ma-
nége, un gymnase; des vacheries et une laiterie
modeles; des parcs pour les cerfs, lamas, antilo-
pes; un immense bassin pour les phoques et lions
de mer; un aquarium;un chenil qui réunit toutes
les races de chiens de chasse, de garde et d'agré-
ment; des serres pour les oiseaux et pour les plan-
tes; un magnifique jardin d’hiver qui fut autrefois
la serre des fréres Lemichez (transportée de Villiers
au Jardin en 1861), etc. D’exccllents concerts le
jeudi et le dimanche, des parties organisées pour
les enfants & dos de chameau et d’éléphant, en pa-
nier trainé par I'autruche ou par les zébres, toutes
les facilités réunies pour 'amusement et pour I'in-
struction de tous, ont fait du Jardin d’Acclimatation
en ces derniéres années la promenade favorite des
Parisiens et de leurs enfants. Pendant ’année 1377,
le Jardin d’Acclimatation a requ plus de sept cent
mille visiteurs. En 1876 une émission de 1200
obligations de 500 francs créées par l'assemblée
générale des actionnaires a permis d’augmenter
lactivité de I'exploitation, [A. Pichot.] -

ACCLIMATATION (Société d'), fondée AParisle
10 février 1854, autorisée par arrété ministériel
du 30 avril 1854, a été ddéclarée établissement
d'utilité publique par décret du 26 février 1855.

Le but de la Société est de concourir: 1° & I'in-
troduction, 4 l'acclimatation et & la domestication
des espéces d'animaux utiles ou d’'ornement; 2° au
perfectionnement et & la multiplication des races
nouvellement introduites ou domestiquées; 3° A
I'introduction et 4 la multiplication des végétaux
utiles ou d’'ornement.

Les ressources de la Société se composent des
cotisations de ses membres (25 fr. par an), qui en
retour jouissent de cartes d'entrée et de diverses
réductions de prix au Jardin d'Acclimatation.

Le Conseil de la Société, pour multiplier les ex-

périences d'acclimatement qui se poursuivent en’

France, confie en cheptel aux sociétaires un cer-
tain nombre d'animaux et de plantes. Un inspec-
teur spécial est chargé de suivre les résultats de
cgg, éexpériences et den rendre compte 4 la So-
ciete.

Pour obtenir des cheptels, il faut : 1° &tre mem-
bre de la Société; 2° justifier qu'on est en mesure
de loger et de soigner convenablement les ani-
maux, et de cultiver les plantes avec discernement;
3° s’engager & rendre compte, dans un rapport
trimestriel, des résultats bons ou maunais obtenus,
et des observations recueillies; 4° s'engager A par-
tager avec la Société les produits obtenus.

_La Société fait aussi, tous les ans, de nombreuses
distributions gratuites des graines qu’elle recoit
de ses correspondants dans les diverses parties du
globe. Elle publie un Bulletin mensuel in-8° illus-
tré et une Chronique bimensuelle. Enfin elle pro-
pose des prix et décerne chaque année des récom-
penses et des encouragements aux personnes qui
laident & atteindre son but. [A. Pichot.]
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ACOUSTIQUE.—V. Physique; et,dans la II° PAr-
TIE, Acoustique et Son.

ACOUSTIQUES (Conditions) des salles de classe.
— V. Salle de classe.

ACROAMATIQUE (Méthode). Ce mot, fort inu-
tilement emprunté au grec, ne désigne autre
chose que l'enseignement oral. Dans P'histoire de
la philosophie on I'emploie pour désigner une par-
tie des travaux d'Aristote : il avait 10 un enseigne-
ment public, qui se résumait dans des cours écrits
20 pour les disciples capables d'études plus pro-
fondes, un enseignement spécial, oral, acroamati-
que. Etait-il besoin d’aller chercher si loin un mot
si pédant ? On le trouve fréquemment aujourd’hui
chez les pédagogues allemands; et nous ne sou-
haitons pas qu’on le leur prenne.

Laissons nos institutrices , nos modestes di-
rectrices d’asile causer avec leurs éléves, les in-
téresser par des récits, des descriptions, des fa-
bles, provoquer leurs pourquoi et y répondre, leur
donner enfin de vive voix mille précieuses et char-
mantes lecons qui ne pourraient s’écrire : elles
font del'enseignement acroamatique sans le savoir,
et il n’en vaut que mieux.

ACTES DE L’ETAT CIVIL. — Les instituteurs
étant souvent appelés, avec I'autorisation du Conseil
départemental, 4 exercer les fonctions de secrétaires
de mairie et devant, en cette qualité, rédiger les ac-
tes de naissance, de mariage, de décés et seconder
le maire pour la correspondance administrative,
« I'enseignement dans les écoles normales primai-
res comprend des notions d’administration commu-
nale et de tenue des registres de I'état civil.» (Décr
2 juillet 1866, art. 1°r.) , [L. Armagnac.]

ACTES SOUS SEINGS PRIVES (C. civ.,art. 1322
4 1332). — Acte fait sans l'intervention d'un offi-
cier public et sous la seule signature (seing) des
parties.

Le Conseil royal de I'Université a décidé (26 juil-
let 1833) que « I'on ne saurait interdire & un mai-
tre d'école la faculté, commune & tout individu
sachant lire et écrire, de rédiger des actes sous
seings privés. »

Toutefois les instituteurs qui consentent & ré-
diger ces actes commettraient une faute grave s'ils
y consacraient une partie quelconque dutemps da
4 leur classe ou méme 4 la préparation de leur en-
seignement.

De plus, ils ne doivent pas oublier que certains
actes doivent &tre dressés par les officiers minis-
tériels seuls et que la loi a édicté des peines sé-
veres contre ceux qui outre-passeraient les limites
qu'elle a fixées & la faculté de rédiger des actes
pour autrui. L'article 2568 du C. pén. porte en
effet : « Quiconque, sans titre, se sera immiscé
dans des fonctions publiques, civiles ou militaires,
ou aura fait les actes d'une de ces fonctions, sera
puni d'un emprisonnement de deux & cing ans,
sans préjudice de la peine de faux, si I'acte porte
le caractére de ce crime. » La Cour de cassation a
décidé (arrét du 7 mai 1858) que cet article est ap-
plicable A ceux qui rédigeraient des actes que la loi
donne aux notaires seuls le pouvoir de dresser.

Il arrive tréquemment que le concours des ins-
tituteurs est réclamé pour la rédaction de lettres
d'intérét particulier, de mémoires ou de pétitions.
Sans penser mal faire, les instituteurs signent par-
fois les piéces qu'ils sont chargés d’écrire du nom
de la personne méme qui réclame leur service. En
agissant ainsi, ils commettent un faux matériel et
sont répréhensibles. Les instituteurs doivent 8’abs-
tenir de signer pour autrui. Ce qu'il convient de
faire en pareille circonstance, c'est de constater
la fin de la pieéce, qu’elle est écrite sous la dictée
de la personne intéressée, et de signer comme
mandataire verbal. [E. de Reshecq.]

ACTIVITE.—Pour I'étude psychologiq ue de cette
faculté, V. 11¢ PARTIE, aux mots Activiéé et Volonté.
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De méme que dans T'histoire de la philosophie
Pactivité fut la derniére des facultés de I'dme dont
1'étude ait été sérieusement abordée, de méme en
pédagogie c'est celle dont le rdle a éié le plus
longtemps négligé ou méconnu. Tout I'ancien sys-
téme d’enseignement, se conformant, ainsi qu’;l
était naturel, i la philosophie du temps, se repre-
sentait l'esprit humain, suivant des métaphores
célebres et expressives, soit comme une cire molle
que le maitre est chargé de pétrir, soit comme un
vase vide que la science doit remplir, soit encore
comme une table rase, une page blanche sur la-
quelle s’inscriront les caractéres qu’on jugera & pro-
pos d'y tracer. Quant A attribuer A la pensée, au
sentiment, 3 la volonté de 'homme une initiative
. propre et légitime, nul n’y songeait en philosophie,
. -encore moins en pédagogie. .

Activité physique, activité intellectuelle, activité
morale étaient également comprimées dans les
systtmes d’éducation que nous a légués le moyen
age. 11 suffit, pour en juger, de relire Montaigne et
Rabelais, les deux premiers parmi nos grands
écrivains qui aient protesté contre les abus de I’¢du-
cation passive. Amos Comenius* et quelques pré-
curseurs plus obscurs des doctrines modernes,
brisant le joug de la scolastique, tentérent de trai-
ter I'éléve autrement qu'un patient et de lui laisser
- prendre une certaine part & sa propre instruction,
- d’abord en 8'y intéressant, ensuite en comprenant
.ce qu'il apprend.

Depuis la fin du xvite siécle, depuis Rousseau et
Pestalozzi surtout, on s’est constamment préoccupé
de donner satisfaction 3 ce multiple besoin d’ac-
tivité inné chez l'enfant et nécessaire i son exis-
tence. En France, M. Guizot écrivait dés 1811 dans
les Annales de Péducation™ ces remarquables paro-
les : « Le besoin d'agir a, je crois, une puissance
plus forte, plus étendue et plus durable qu'on ne
le pense communément... C'est de 14 que nait l'ar-
deur que portent les enfants dans leurs jeux; s'ils
§'y plaisent, s'ils y réussissent si bien, c'est qu’ils
sont libres alors de satisfaire ce besoin. Voyez-les
jouant & la cachette ou au milicu d'une partie de
barres : ils sont en grand nombre, ils se croisent
dans leurs courses; sont-ils jamais embarrassés
pour se rappeler quel est celui qu’ils peuvent faire
prisonnier et celui par lequel ils ont & craindre
d’étre pris eux-mémes? Toutes leurs facultes, la
mémoire, I'attention, le jugement, se déploient
avec une énergie, avec une rapidité singuliéres :
cest qu'ils agissent. Cest que toutes les forces
de leur esprit et de leur corps s’exercent de concert.
‘Que leurs études soient arrangées de maniére 3
satisfaire aussi ce besoin de leur nature, ils s’y
plairont et y feront des progrés. »

De nos jours I'école primaire elle-méme se péné-
tre de plus en plus de cet esprit.,

Activité physique. — C'est pour exercer et régler
Pactivité physique que presque tous les pays ont
fini par introduire dans les écoles d'abord les
récréations”, puis la gymnastique *, et quelques-uns
les exercices militaires *;il’Angleterre y ajoute de
temps immémorial les jeux athlétiques®, qu’elle met
presque au rang des études. C'est un des motifs
pour lesquels on recommande en France et 'on
pratique en Suisse les grandes excursions scolaires *,
les voyages des Clubs alpins *, etc.

Actiwité intellecturlle. — L'activité de esprit
n'a pas re¢u moins d’encouragements. Aux anciens
procédés qui faisaient pénétrer toute instruction
par la mémoire, mode d’enseignement nécessaire-
ment passif, on substitue des méthodes qui exi-
gent, en une certaine mesure, le travail person-
nel, -qui provoquent l'attention, cette activité vo-
lontaire de lintelligence, qui aménent l’enfant 3
penser, & comparer, & juger par lui-méme. Pour
ne parler que de l'enseignement primaire propre-
wment dit, on retrouve partout cette heureuse pré-

e PARTIE,
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occupation. En voici quelques frappants exemples.

Les nouvelles méthodes de lecture, diverses &
d’autres points de vue, comme celles de Dupont,
d’Henry, de Néel, de Chéron, de Regimbeau, des
Fréres, de plusieurs auteurs belges, y compris la
méthode d’écriture-lecture * simultanée, etc., §'ac-
cordent pour supprimer ou abréger le plus possible
la récitation monotone et machinale des lettres et
des syllabes, pour remplacer ces interminables
exercices préparatoires par la lecture de vrais mots,
de petites phrases sur lesquelles peuvent travailler
I'imagination et la pensée de I'enfant. Cet effort est
encore plus sensible dans les méthodes phoné
tiques allemandes et américaines, dans ces abécé-
daires qui ne commencent pas par l'alphabet et
auxquels Vogel a frayé la voie, comme ceux de
Klauwell, Solereder, Marschall, Hoffman, Schlim-
bach en Allemagne, de Leigh, de Sheldon, de
Monroe, de Watson, etc. aux Etats-Unis. Il était
réservé aux étrangers de déméler dans le fatras
des procédés de Jacotot* l'idée de génie que nous
n’avons pas su recueillir : c’est que lactivité pro-
pre de Penfant est le vrai ressort et le nerf de
I'instruction, méme quand il s'agit d’apprendre &
lire, et qu'il ne faut jamais lui apprendre ce quon
peut lui faire découvrir.

Dans la grammaire, en quoi la méthode du P. Gi-
rard, en quoi les livres de son disciple Larousse et
de tous ses imitatears, les ouvrages de MM. Gué-
rard, Sommer, Leclaire, Larive et Fleury, Ber-
ger, Dussouchet, etc., se distinguent-ils de l'an-
cien rudiment et, sans remonter plus haut, de la
grammaire de No&l et Chapsal? C'est qu'ils donnent
4 l'intelligence de I'enfant une autre pature que la
définition, la reégle, I'exception et la remarque a
apprendre par cceur : ils lui donnent des phrases
A faire, des mots A trouver, des questions i rem-
plir, desconstructions 4 changer, des idées & compa-
rer, des épithétes & choisir;en tout ce petit travail,
I'espritde I'enfant est éveillé, il agit, il se sent vivre.
Ainsi font et plus hardiment encore les pédagogues
étrangers : le cours de grammaire du professeur
américain Swinton est & ce point de vue l'innova-
tion la plus originale et la plus remarquable : Pen-
fant y apprend merveilleusement la langue sans
pour ainsi dire apprendre la grammaire. :

Il n’est pas besoin de pousser plus loin cette re-
vue : on en pourrait dire autant de toutes les autres
études primaires, de celles méme ol la mémoire
semble prédominer, la géographie et I'histoire par
exemple. Plus le rdle de cette faculté y est grand,
plus on s'applique & empécher qu’il n'étouffe le
libre exercice et I'effort actif de l'intelligence : on
retourne de mille facons les questions que 'enfant
sait dans un certain ordre et qu’il pourrait bien ne
savoir plus dans un autre ordre; on lui fait rédiger,
dessiner, raconter et jamais copier machinalement
ce qu’il a appris. _

Dans I'enseignement artistique, mé&me appel &
I'activité de 1'éléve : on lui demande de voir, de
saisir, de reproduire les objets tels qu’ils frappent
ses yeux et son esprit; la grande nouveauté des
cours de dessin populaires créés depuis quelques

années en France, aussi bien que dans les écoles

nées du Kensington Museum, dans celles d'Alle-
magne et d’Autriche, dans les écoles techniques
d’Italie, dans celles de Boston, c’estqu’on n'y a plus
pour but la copie, I'éternelle et passive copie de
I'estampe, on y fait I'éducatin de I'eeil : on y ap-
prend A dessiner juste, c'est-#-dire A voir juste, on
y met I'éléve en face de la nature, et on veut qu'il
s'en empare.

Un dernier fait, qui n’est pas le moins significa-
tif. Nulle part l'activité de I'’enfant ne doit &étre plus
respectée que la ou elle est le plus fréle, dans le
premier ige : aussi est-ce pour cette période an-
téricure & I'école primaire que nous trouvons la
méthode particuliére qui a su faire la part la pius

2
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large, la plus heureuse, non-seulement au besoin
de mouvement, mais au besoin d’activité, & I'instinct
créateur. Cest, comme I'a dit Michelet, le vrai coup
de génie de Ireebel d’avoir compris ce besoin du
petit enfant. Ses ingénieux procédés sont tous
congus dans cette pensée profondément philosophi-
que: ilsoccupent I'enfant, ils lui donnent quelque
chose & faire, puis & défaire, des constructions A
inventer, & combiner, 4 transformer, des objets
divers, Jes uns massifs et géométriques qu'il suffit
de juxtaposer, les autres délicats et fragiles qu'’il
faut manier avec adresse, des ardoises dont le
quadrillage régulier guide 'l et la main sans en-
chainer I'imagination. Tout est actif, tout est libre
dans cette école enfantine, tout met en mouvement
sans les fatiguer les organes, les muscles, les fa-
cultés naissantes : ¢'est la mobilité continuelle du
petit enfant doucement changée en une activité qui
le charme autant qu’elle Finstruit.

Activité morale. — Si de I'éducation intellec-
tuelle nous passons & I'éducation morale, le réle
de l'initiative individuelle n'y est pas moins mar-
qué. Il n’y a pas plus de culture morale parla
passivité qu’il n'y a de culture intellectuelle par la
seule mémoire. Pour former la volonté, comme pour
former l'intelligence, il faut avant tout I'exercer.
La dresser machinalement, ce n'est pas ladévelopper.

Nous souscrivons donc aux doctrines des péda-
gogues modernes qui réclament pour l'enfant et
pour Padolescent la mesure de libre activité néces-
saire 4 son développement moral. Nous dirions
volontiers avec un des hommes les plus éminents
qui se soient occupés de I'éducation aux Etats-Unis,
M. Pickard : une volonté brisée est pour moi dans
I'école le plus triste des spectacles.

A cet égard les enfants de la race anglo-saxonne
ont sur les nitres une supériorité qu'on ne peut
méconnaitre : ils savent se conduire seuls, ils en ont
de tout temps I'habitude ; I'absence de maitres, de
surveillant, de controle, n’est pas pour eux, comme
pour les nétres, le signal de mille folies. Moins
obéissants peut-&tre, moins dociles, moins aisé-
ment maniables que les ndtres, ils ont plus d'ini-
tiative et aussi plus de sagesse naturelle : ils ré-
glent eux-mémes leur activité, au lieu qu’en France
¢'est nous qui réglons celle de nos enfants.

Du reste, hitons-nous de le reconnaitre, 14 aussi
la tendance générale de la pédagogie contempo-
raine est de réduire autant que possible la con-
trainte. Dans nombre d’'écoles en France comme &
Iétranger, tout est fait pour habituer les éléves &
se gouverner eux-mémes ; on sait,par exemple, quels
succés a obtenus le systéme de punitions et de
récompenses purement morales appliqué & 1’école
Turgot ; on sait les efforts de 1'école Monge pour
laisser aux éléves le plus possible de liberté et,
partant, de responsabilité personnelle. A un autre
degré et pour une classe d'enfants moins privi-
légiés, des principes analogues, substituant le ré-
gime volontaire au régime de l'obéissance passive,
ont donné d'admirables résultats dans les écoles et
dans les cours d'apprentis du Creuzot, de I'impri-
merie Chaix et ailleurs.

Il n'y a donc point de doute, quelque face de ce
grand sujet que 'on considére :*’école est faite
your I'homme et non 'homme pour l'école. Du

as dge & l'adolescence, il faut que I'école développe
au lieu de comprimer, dirige sans étouffer, corrige
sans mutiler. L'activité consciente et raisonnable
est I'apanage de 'homme : I'école doit faire |'édu-
cation de cette faculté comme de toutes les autres ;
il est vrai que c’est 13 la plus délicate partie de sa
tdche, car il est plus difficile de former un étre libre
que de dresser un esclave, de le faire bien agir que
de le faire obéir.

Mais ici la difficulté de I'ceuvre est en raison de
son importance. Si 'éducation moderne ne faisait
pas autant pour la volonté que pour I'intelligence,

— 18 —

ADAM

elle n'atteindrait pas le but qu'on Iui a, d'un mot,
si bien indiqué: « Faire des hommes. »

ADAM (Alexander). — Né en 1741 de parents
pauvres dans un hameau du canton de Moray
(Ecosse), mort en 1809. 1l devint en 1769 directeur
de la Aigh school (école supérieure) d’Edimbourg.
La principale réforme pédagogique dont le sou-
venir s'attache au nom d’Adam est I'emploi d'une
grammaire latine, en langue anglaise substituée A
la grammaire latine écrite en latin jusque-13 seule
usitée. Cette innovation, qui associait 1'étude de la
langue maternelie & celle des langues mortes, eut
beaucoup de détracteurs ; les autorités municipales
refusérent d'approuver le systéme ; mais le public
en jugea autrement : les éditions de la Grammaire
se multipliérent, et la méthode du recteur d’Edim-
bourg finit par I'emporter,

C'est aussi Adam qui fit entrer dans le prcgramme
des études classiques I'histoire et la géographie; il
publia pour cet usage un Précis de gdographie et
d’ histowre, accompagné de cartes de d’Anville,

Enfin il contribua de 8a bourse et de son crédit
i fonder et % entretenir la premiére association de
secours mutuels entre les instituteurs écossais,

II' a laissé, outre ses ouvrages scolaires, de sa-
vants ouvrages, dont I'énumération n'entre pas dans
notre cadre. [A. Demkeés.]

ADAM (Nicolas). — Né & Paris en 1716, mort en
1792. Il étudia I'élogquence sous la direction de Le
Beau, qui le fit nommer professeur au collége de
Lisieux. Esprit distingué, malgré quelques idées
bizarres, Adam, qui connaissait la plupart des lan-
gues de I'Europe, a laissé des écrits estimables sur
I'enseignement des langues et de nombreuses « tra-
ductions littérales »,

Ses deux ouvrages les plus importants pour I'his-
toire des méthodes datent de 1757.Ce sont : / a vraie
maniére d'apprendre une langue quelconque, vi-
vante ou morte, par le moyen de la lanyue fran-
gaise, contenant en cing volumes les grammaires
francaise, latine, italienne, anglaise, allemande, ré-
digées sur un plan uniforme ; et son Essai en forme
de mémoire sur (éducntion de la jeunesse, ouvrage

dont I'idée principale est bonne. Adam trouve que

« le vice radical de I'éducation actuelle dans les
colléges est I'ignorance de la langue frangaise par
principes »; il veut rendre la place d’honneur A cet
enseignement de la langue maternelle. 11 blame,
parfois avec une exagération et des pudrilités ridi-
cules, I'abus des récitations, des pensums, des
dictées de devoirs, etc. Les remédes qu'il propose
sont résumés en un projet de loi, dont voicl les
articles principaux : « Nul ne pourra s'ingérer dans
I'éducation de la jeunesse de I'un et de I'autre sexe
sans avoir fait preuve de connaissances suffisantes
dans la grammaire francaise... On ne fera plus ré-
citer aucune legon que celle du catéchisme et de la
morale et on ne dictera absolument rien dans au-

cune classe... Nuls éléves ne seront admis 4 I'étude

du latin ou autre langue étrangére, sinon ceux qui
sauront parfaitement la grammaire francaise élé-
mentaire .. Tous les enfants de I'Etat seront éle-
vésstrictement selon les seuls principes adoptés par
le gouvernement, et par conséquent d'une maniere
uniforme ; de fagon qu’au sortir des études ils par-
lent tous le méme langage sur la religion, sur la mo-
rale et sur toutesles autres connaissances humai-
nes... Dans toutes les maisons d'éducation, les
vacances et congés seront entiérement abolis (il ne
restera que les 52 dimanches et 22 jours de féte...)
Les maitres et maitresses empécheront absolument
les éleves de se tutoyer les uns les autres .. Pour
donner en grand un modéle d'éducation nationale et
légale, il sera érigé & Paris deux colléges. I'un de gar-
¢ons par la libéralité du roi,l'autre de filles par celle
de lareine ; il y aura dans ces deux colléges égale-
ment une premiére classe ol 'on montrera A lire et
4 écrire et les quagre premidres régles de 'arith mé-
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tique, par la méthode la plus amusante, la plus
expéditive et Ja plus profitable; une seconde classe
dans laquelle on n’enseignera que le catéchisme,
les sentences de morale et la grammaire frangaise
élémentaire nationale. » Au-dessus viennent 14 au-
tres classes, parmi lesquelles 1'éléve suivra celle
qui convient A ses besoins. — Cette analyse suffit &
montrer de quel méldnge d'idées justes et de chi-
meéres se composait cette prétendue réforme.

ADJOINT. — En cas d’absence ou d’empéche-
ment, le maire ¥ est remplacé dans ses fonctions
par un de ses adjoints dans Iordre des nomina-
tions. (L. 5 mai 1855, art. 4.)

|  ADJOINT, ADJOINTE. — V. Instituteur ad-

{ joint, Institutrice adjointe.

, ADJUDICATION. — On désigne sous ce nom un
marché fait avec publicité et concurrence. Les ad-

! judications administratives se produisent sous deux
formes différentes : I'adjudication aux encheres,
dans laquelle les offres vonttoujours en augmen-
tant ; 'adjudication au rabais, ou les offres vont tou-
jours en s'abaissant et qui est usitée notamment
pour les fournitures et 'entreprise de travaux au
compte de I'Etat, des départements, des communes
et des établissements publics.

Toute adjudication est annoncée un mois & I'a-
vance par voie d’affiches ; les conditions sont déter-
minées par le cahier des charges.

L'adjudication aux enchéres a licu au plus offrant
et dernier enchérisseur et i 'extinction des feux.

L’adjudication au rabais se fait au moyen de sou-
missions cachetées, remises en séance publique. Le
concurrent dont la soumission présente le rabais le
plus considérable est déclaré adjudicataire.

Les adjudicataires doivent fournir un cautionne-
ment proportionnel 3 l'importance de 'entreprise
et dont le chiffre est fixé par le cahier des charges.

La fourniture des mobiliers scolaires, du mobi-
lier personnel des instituteurs, des appareils et
agrés de gymnastique, des livres des hibliothéques
scolaires, la construction des maisons d’'école, etc.,
se font par adjudication au rabais. !

Lorsqu'une commune possédant une école veut
en faire construire une nouvelle, les deux modes
d’'adjudication, aux enchéres et au rabais, peuvent
stre employés simultanément, I'un pour la vente de
I'ancien batiment, I'autre pour la construction du
nouveau. [L. Armagnac.]

ADMINISTXKATION. — On entend en général
par administration I'ensemble des fonctionnaires,
agents et employés qui, constitués hiérarchique-
ment, sont & la téte des divers services, les sur-
veillent et les dirigent, en faisant appliquer les lois,
décrets, réglements et instructions en vigueur.

Au sommet de la hiérarchie administrative sont
placés le ministre et ses bureaux, formant I'admi-
nistration supérieure ou centrale.

L’administration centrale ne veille pas seulement
4 Papplication de la loi; elle a souvent & linter-
préter, soit seule, soit, dans les cas difficiles et im-
portants, en s'appuyant sur les avis ou décisions du
Conseil d'Etat, sur les arréts des cours ou des tri-
bunaux. En outre elle compléte la loi en en réglant
I'application dans les moindres détails, en provo-
quant les décrets* & rendre pour son exécution, en
prenant des arrétés *, en donnant des instructions *
sur les points litigieux ou délicats.

Au-dessous de Yadministration supérieure vien-
nent se placer les administrations locales, départe-
mentales ou communales, recevant 'impulsion d'en
haut et la communiquant, de proche en proche,
jusqu'aux derniers rouages des divers services, pre-
nant elles-mémes des arrétés, faisant des réglements
et donnant des instructions dans les limites déter-
minées par la loi, consenties ou approuvées par les
autorités dont elles relévent.

L'Administration centrale de Uinstruction pri=
maire est organisée comme suit {I878) : .

ADMINISTRATION

Le ministre *, assisté du conseil supérieur* et
des inspecteurs généraux”*;

L'administration proprement dite : 1¢ direction
de linstruction primaire,comprenant un directeur;
90 un sous-directeur, et quatre bureaux dont voici
les attributions (arr. 16 mai 1877) :

ier bureau. — Personnel de I'enseignement pri-

maire; — Personnel de I'inspection primaire et des
écoles normales primaires ; — Délégations cantona-
les; — Indemnités pour interruptions de traite-

ment et pour frais de déplacement; — Traitements
d’inactivité ; — Ordonnancement et liquidation des
traitements et frais de tournée des inspecteurs de
l'instruction primaire et déléguées générales et spé-
ciales pour I'inspection des salles d'asile ; — Indem-
nités aux éléves-maitres ; — Admission 4 la retraite
des fonctionnaires de l'enseignement primaire ; —
Secours aux anciens instituteurs et anciennes insti-
tutrices retraités, aux veuves de directeurs d'écoles
normales, d'inspecteurs cu d’instituteurs, etc.; —
Récompenses aux instituteurs et institutrices; —
Comités de patronage des salles d'asile; — Délé-
guées générales et déléguées spéciales chargées de
I'inspection des écoles normales de filles et des
salles d'asile; — Propositions pour la Légion d’hon-
neur et les distinctions honorifiques.

9¢ bureau. — Contenticux et discipline de I'en-
seignement primaire ; — Création d'écoles et d'em-
plois scolaires, cours d’adultes; — Contrdle et di-
rection de I'enseignement dans les écoles publiques
et dans les écoles normales primaires; - Disci-
pline des écoles; ~— Pourvois en matiére discipli-
naire ; — Poursuites judiciaires ; — Instruction des
affaires 3 soumettre au Conseil supérieur de 1'Ins-
truction publique; — Préparation des projets de
réglements, programmes et antres actes sur les-
quels le Conseil est appelé & donner son avis; —
Travaux des commissions d'examen ; — Affaires re-
latives aux associations religieuses enseignantes ;
— Dons et legs 4 ces associations, aux communes
et aux sociétés vouées i I'encouragement de l'ins-
truction primaire; — Etablissements reconnus d'u-
tilité publique; — Questions relatives & l'organisa-
tion des sociétés de secours mutuels et des caisses
des écoles; — Application des lois sur le service
militaire en ce qui concerne l'instruction primaire ;
—- Questions relatives & I'exécution des lois et ré-
glements d'instruction primaire ; — Comité consul-

tatif de I'enseignement primaire; — Commission
de statistique ; — Statistique; — Commission de
gymnastique.

3¢ bureau. — Matériel de l'enseignement pri-

maire; — Secours aux communes pour la construc-
tion, l'acquisition ou Yappropriation de maisons
d’école et de salles d'asile; — Secours aux com-
munes pour l'acquisition du mobilier de classe et
du mobilier personnel des instituteurs et des insti-
tutrices publics ; — Secours aux établissements cha-
ritables d'instruction primaire et aux caisses des
écoles ; — Ecoles primaires supérieures, installa-
tion, création de bourses; — Concession de cartes
et de globes pour 'enseignement de la géographie ;
— Concession d’agrés et d’appareils pour I'ensei-
gnement de la gymnastique.

4® bureau. — Comptabilité de Y'enseignement pri-
maire; — Réglement des budgets départementaux
d'instruction publique, ordinaires, rectificatifs et
extraordinaires; -— Controle et ordonnancement deg
dépenses départementales; — Administration et
comptabilité des écoles normales primaires et du
cours pratique des salles d'asile; — Liquidation des
dépenses des cours normaux; — Ordonnancement
des fonds de I'Etat pour l'entretien des écoles pu-
bliques de garcons et de filles ; — Liquidation géné-
rale des dépenses de l'instruction primaire sur les
fonds départementaux et de 1'Etat, compte général
de I'emploi des fonds; — Questions relatives & I'exé-
cution des lois et réglements au point de vue finan-
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cier; +~ Gratuité absolue dans les écoles; — Cours
d’adultes; — Statistiques financiéres; — Achats
de livres et de médailles sur les fonds de I'Etat.

L’administration dépariementale (scolaire) se ré-
same dans le préfet*, assisté du conseil départe-
mental * d’une part, et, de 'autre, d'un inspecteur
d’académie*, qui a lui-méme sous ses ordres les
inspecteurs primaires d'arrondissement *,

L’administration communale comprend le maire*,
Ie conseil municipal ¥, et, dans une certaine mesure,
le ministre du culte, les délégués * communaux
et cantonaux.

Chacune de ces administrations, dont ’ensemble
forme I'autorité administrative, ou, d'une maniére
générale, ce que I'on appelle ladministration, a
ses attributions qui lui sont propres et hors des-
quelles elle ne saurait se mouvoir sans commet-
tre des abus de pouvoir susceptibles d'étre portés
devant le Conseil d'Etat.

Ce n’est pas ici le lieu, on le comprendra aisément,
d’apprécier le role de I'administration en général,
encore moins d’aucune administration en particu-
lier.. On sait que les étrangers ont souvent reproché
4 I'administration francaise prise dans son ensem-
ble, et par conséquent & l'administration de Vin-
struction primaire comme aux autres, d'étre trop
portée i centraliser les services, de trop peser sur
les individualités, d'étoufler parfois, bien qu'invo-
lontairement et peut-8tre 4 son insu, I'essor des ini-
tiatives personnelles et locales. Nous ne discute-
TONns pas une accusation si générale: elle s’applique-
rait & tout le régime de notre gouvernement et de
nos institutions. Contentons-nous de faire remar-
quer que, si certains pays ont cette abondance de
vie, cette exubérance de spontanéité qui fait la
force des individus et des communes, si la race
anglo-saxonne en particulier a pu se passer long-
temps et presque entiérement de centralisation ad-
ministrative scolaire, c’est 14 un fait historique
trés-remarquable sans doute, mais non susceptible
de généralisation ni d’imitation absolue; d'autres
races d'autres contrées, et la notre n’est pas la
seule, ont eu jusqu’d présent et sans doute auront
longtemps encore besoin d'unité dans la direction,
d’impulsion dans le mouvement, de centralisation
enfindans I'organisme général de la vie publique;
et 8'il est un domaine ou cette action régulatrice
d’'en haut leur soit encore visiblement indispensa-
ble, c'est celui de I'enseignement primaire. II suffit
de jeter les yeux sur I'histoire des écoles en France
depuis 80 ans pour reconnaitre que I'administra-
tion centrale, et, sous son impulsion, les adminis-
trations départementales, ont jusqu'ici exercé I'in-
fluence la plus salutaire sur I'instruction primaire.
Sans elles, cet important service, livré aux passions
ou & l'indifférence locales, ne serait presque nulle
part organisé : les écoles ne seraient point construi-
tes ; les maitres manqueraient ou ne seraient point
» la hauteur de leur tiche; I'enseignement serait
enccre limité & un peu de lecture et d'écriture, etc.
Nous ne pouvons donc que faire des veeux pour
qu'une administration de plus en plus éclairde con-
tinue de soutenir et de diriger nos écoles et nos
maitres. N [E. Brouard.]

ADMISSIBILITE (Liste d'). — Les instituteurs
communaux sont nommés par le préfet du dé-
gartement et choisis, soit sur une liste d'admissi-

ilité et d’avancement dressée par le conseil dé-
partemental, soit sur la présentation faite par

les supdrieurs pour les membres des associations.

religicuses voudes 3 l'enseignement et autorisées
par la loi ou reconnues comme établissements
d'utilité publique. Les consistoires jouissent du
droit de présentation pour les instituteurs appar-
tenag: :;ux culies non catholiques. (L. 15 mars 1850,
art. 31.

Tous les ans, A I'époque

déterminée par le pré-
fot,

le conseil départemental dresse la liste d'ad-

N
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missibilitd. Cette liste peut ¢tre modifiée pendant
toute I'année. (Décr. 7 oct. 1850, art. 13.) ,

Le conseil départemental ne doit pas limiter le
nombre des instituteurs & porter sur la liste d’ad-
missibilité, I1 doit &tre sévere sur le choix des can-
didats, mais inscrire tous ceux qui lui paraissent
dignes d'¢tre appelés aux fonctions d’institutcur.,
(Circ. 24 déc. 1850.) - [E. de Resbecq.] |

ADMISSION DES ENFANTS DANS LES ECOLES
PRIMAIRES. — En France, pour étre admis dans
une école primaire publique, les enfants doivent
Ctre 4gés de 6 ans au moins et de 13 ans au plus:
néanmoins ceux qui ont moins de 6 ans et plus de
I3 peuvent étre recus moyennant autorisation * des
autorités locales. Avis de ces autorisations est donné
au préfet. (Régl. mod. 17 aotit 1851, art. 6.)

Aucune école primaire, publique ou lihre, ne -
peut, sans l'autorisation du conseil départemen-
tal, recevoir des enfants au-dessous de 6 ans, g'il
existe dans la commune une salle d’asile publique
ou libre. (L. 10 avril 1867, art. 21.) .

Avant d’admettre un enfant, linstituteur s’as-
sure qu'il a été vacciné ou qu'il a eu la petite vé-
role et qu'il n'est point atteint de maladies ou d'in-
firmités de nature & nuire 4 la santé des autres
éleves. (Régl. mod., art. 7.)

Aucun enfant n’esi recu, méme provisoirement,
par la directrice, dans une salle ’asile ublique
ou libre, 8'il n'est pourvu d’un certificat de méde-
cin, dhment légalisé, constatant qu'il n’est atteint
d’aucune maladie contagieuse, et qu'il a 6té vacciné,

L'admission des enfants dans les salles d’asile
publiques ne devient définitive qu’autant qu'elle a
¢té ratifiée par le maire.

Dans les huit jours qui suivent I'admission pro-
visoire d’'un enfant dans une salle d'asile publique,
les parents sont tenus de présenter i la directrice
un billet d’admission délivré par le maire. (Décr. 21
mars 1855, art. 101.) — V. Gratuité, Eléves forains.

Dans la plupart des pays étrangers les conditions
d’admission sont les mémes; I'acte de naissance
est demandé en Italie et dans quelques parties
de I'Allemagne aux enfants non originaires de la
commune ; le certificat de vaccine est partout obli-
gatoire. La plupart des pays ne reconnaissent
qu'une époque annuelle d'admission régulidre, & la
rentrée d’automne; les Etats scandinaves et I'Italie
ont deux rentrées semestrielles,

[E. de Resbecq.]

ADOLESCENCE. — V. Education, Evolulion de
lindividu, et dans laIle PARTIE le mot Vie humaine
(au Supplément). _

ADOPTION D’ECOLES. — Terme usité dans la
législation scolaire belge. D*aprés la loi du 23 sep-
tembre 1442, la commune, — obligée. d'avoir au

_moins une école primaire établie dans un local con-

venable, — peut étre autorisée d adopter, dans
la localité méme, une ou plusieurs écoles privées
réunissant les conditions légales pour tenir lieu
d’école communale. La députation permanente * du
conseil provincial statue, sauf recours au roi, sur ces
demandes d’autorisation. Il est annuellement cons-
taté, par les soins du gouvernement, s'il y a lieu ou
non de maintenir les autorisations accordées.

Comme les écoles communales, les écoles adop-
tées sont soumises & la double inspection civile et
ecclésiastique organisée par la loi. Elles sont as-
treintes aux mémes obligations sans avoir droit aux
mémes avantages. Il est uniquement alloué au per-
sonnel qui les dirige une indemnité pour l'ins-
truction gratuite des enfants pauvres, ce qui con-
stitue powr la commune une notable économie.

Au moment de la présentation du projet de loi,
il existait un grand nombre d'écoles privéestenues
par des corporations religieuses (V. Belgigue). La
plupart ont ¢té adoptées, Il a 6té ainsi donné satis-
faction dans une certaine mesure 3 I'opinion catho-
lique, qui prétend, du reste, que I'école adoptée
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doit 8tre la régle et I'école communale I'exception.
Mais ni la jurisprudence ni les faits n’autorisent
cette interprétation, Le principe déduit des art. 1
53 de la loi est que chaque commune doit avoir
au moins une école communale et que celle-ci pré-
sente seule toutes les garanties désirables de sta-
bilité et autres.

Quant  la situation de

En 1845 : 1003 écoles adoptées.
En 1875: 457 67955

Diminution : 546 écoles...... 27105
Au contraire les écoles communales comptaient :

En 1815 : 2073 écoleS........ 160205 éléves.
En 1875 : 4157 489168

Augmentation : 2084 écoles.. 825963

La régle est donc bien déterminée par le fait.
{’exception, encore assez importante, tient & ce que
le systeme d'adoption facilite la séparation des
sexes. Au lieu de créer pour les filles une seconde
scole communale, on se borne & adopter une école
privée. Aussi la plupart des écoles adoptées sont-
elles des écoles de filles. [Léon Lebon.]

ADOPTION, EDUCATION ET CORRECTION
DES ENFANTS ABANDONNES. — V. Dairu.

ADULTES (Instruction primaire des). — Aussi
longtemps que I'école primaire nc recoit pas la
totalité des enfants d'un pays ou les recoit trop peu
de temps pour leur donner une instruction suffi-
sante, il est nécessaire de prendre des mesures
pour que linstruction qui leur a manqué dans
'age scolaire leur soit offerte dans les années qui
suivent. De 13 la nécessité des diverses institutions
consacrées & linstruction primaire des adultes,
« cette instruction réparatrice, » comme la nom-
mait M. Villemain.

Ce besoin est si manifeste, et la conclusion & en
tirer est si simple, qu'il semblerait naturel de
trouver des classes d’adultes dans tous les temps et
dans tous les pays. Il n’en est rien : si élémentaire
que soit 1'idée (i(instruire les adultes, faute d’avoir
pu instruire les enfants, elle n'a pris corps dans
aucun pays avant ce sidcle, malgré quelques essais
isolés qui passérent inapercus. Il n'y a pas plus de
cinquante ans qu’ i

fait, en voici le résumé :
95160 éléves.

—— ety —

on a entrepris d'une maniére sui-
vie d'organiser cet enseignement; encore n’est-il
qu'a Détat d’ébauche dans un grand nombre de
pays. Ce n’en est pas moins un fait important déja
que l'unanimité avec laquelle I'opinion reconnait
aujourd’hui I'enseignement des adultes comme in-
dispensable, dans I'état actuel de linstruction po-
pulaire, soit pour combler les lacunes qu'a laissées
'école primaire, soit pour compléter et affermir
par un supplément d'instruction les bienfaits du
premier enseignement.

Nous ne réunirons point ici en une seule étude
toutes les institutions qui peuvent &tre considérées
comme servant a linstruction des adultes. Celles
quiont traitAl'apprentissage*, & I'enseignement pro-
fessionnel *, celles qui se rattachent & I'histoire des
associations polytechnique, philotechnique®, etc.,
les biblioth&ques *, les conférences *, les lectures *
font objet d’articles spéciaux. Celui-ci ne concerne
quel'école primaire d’adultes, laquelle, par la force
des choses, est un cours de quelques heures
par semaine et non une classe journaliére per-
manente.

Nous indiquerons sommairement I'état de la 1é-
gislation et des institutions dans les pays étrangers
(en insistant particuli¢rement sur ceux dont l'or-
ganisation scolaire se rapproche de la notre);
puis nous étudierons avec plus de développe-
ment la question de I'enseignement des adultes en

France.

PAYS ETRANGERS.
ALLEMAGNE. — L'Allemagne n’a .pas de cours
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d’adultes proprement dits. « Et cela se comprend
— ajoutait en 1867 le rapporteur du Jury inter-.
national de V'Exposition, — dans un pays ol .
colonel d'un régiment d'un des plus petits Etats
ayant trouvé dans un contingent de 800 re
crues 4 hommes qui ne savaient pas lire, ce faif
parut assez extraordinaire pour nécessiter une
enquéte . » Sans discuter ici cette appréciation .
optimiste, nous reconnaissons que la plapart ;
des pays allemands ont dépassé la forme rudi- !
mentaire du cours d’adultes et sont parvenus &'
donner & cette partie importante de Penseignement .
populaire une constitution rigoureuse, méthodique, 4
qui la rattache fortement & l'instruction élémentaire :
des écoles. Nous voulons parler des Ecoles com- !
plémentaires* (Fortbildungsschulen),quisont ausst §
supérieures aux cours d’adultes en général quune
école I'emporte sur un cours, une classe sur une
conférence. Parmi les Etats allemands, le Wur-
temberg* est celui qui, depuis quelques années, a
Tait les plus grands efforts et peut-étre obtenu les
plus beaux succés quant Ala diffusion de Finstrue-
tion populaire (tant générale qu'industrielle et
agricole) dans les districts ruraux. ‘

ANGLETERRE, ECOSSE, IRLANDE. — Toutes les
grandes villes ont des cours d’adultes proprement
dits {night schools) et des écoles d’apprentis. A Lon-
dres le’ Working men’s college -(College pour les
artisans*) leur offre des cours analogues aux cours
du soir de notre Conservatoire des arts et métiers™.
Le fameux Musée* de South-Kensington est le cen-
tre d’'un enseignement spécial du dessin et des
arts industriels, qui rayonne de la métropole dans
toutes les provinces,

L’enseignement général et varié qui s’adresseanx
ouvriers se distribue dans des établissements sans
analogues chez nous, a la fois athénées, cercles, bi-
bliothéques, qu'on appelle mechanics institulions,
parce qu’ils se recrutent surtout parmi les ouvriers
des fabriques. Nées d’elles-mémes, s’administrant
elles-mémes, ces institutions s’entretiennent par
les cotisations des membres, quelquefois par des
souscriptions, généralement sans subside nide E-
tat ni de la commune. La plus ancienne de ces
institutions est celle de Londres, qui a servi de
type & plus de sept cents fondations analogues; la
plus célébre acjourd’hui par sa richesse et par son
admirable organisation est celle de Manchester,
Parmi les grands procédés d’instruction en usage
dans ces établissements, dans les socidtés ouvrieres
et dans les simples classes élémenraires du soir, il
faut signaler les lectures* qu'on a essayé d'intro
duire en France, mais qui n’y ont pas atteint le
méme succts qu'en Angleterre. C'est encore & I'u-
sage et pour l'instruction élémentaire des adultes
qu’ont été créées les bibliotheéques circulantes”, les
sollections de tableaux et d’appareils scientifiques
yu’on envoie de ville en ville pour accompagner les
conférences ; l'ceuvre des Musées economiques™,
inaugurée par M. Twining; lcs cours d'instruction
élémentaire que nombre d'écoles du dimanche joi-
gnent & l'enseignement religieux ; enfin ies clas-
ses du soir en partie accessibles A la population
ouvriére qui se font dans la plupart des coliéges.

Ces divers moyens d’'instruction et d’éducation
complémentaire sont, en général, trés-sérieusement
encouragés et par les classes dirigeantes, et par le
clergé, et par 'opinion publique. Sans prendre peut-
stre & la lettre les déclarations des autorités de
Bristol qui croyaient pouvoir dire, quelques années
aprés l'établissement des cours d’adultes, gue le
nombre des vagabonds et des malfaiteurs avait di-
minué d'un quart, on doit leur reconnaitre une ac-
tion directe sur les habitudes de la population ou-
vriére : cette action est d'autant plus efficace que
ces réunions ont moeins peut-étre que partout ail-
Jeurs V'allure strictement scolaire et la sécheresse
d'une classe proprement dite.
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"L'Ecosse et I'lrlande ont une organisation analo-
gue i celle de I'Angleterre. Les mechanics’ institu-
tions d'Ecosse sont trés florissantes : celle d'Edim-
bourg, fondée en 1825 par un petit groupe d’ouvriers,
possede une bibliothéque de 200 000 volumes et
toutes lesressources d'un enseignement trés-varié.

En Irlande, dans les écoles du soir soumisecs 3
Iinspection de I'Etat, il se fait chaque année des
examens de promotion et de sortie : ceux-ci donnent
droit & un certificat d’études. Les matiéres d’exa-
men sont la lecture, I'écriture, I'orthographe, 1'a-
rithmétique, la grammaire, la géographie, I'agricul-
ture, les travaux d'aiguille, et facultativement le
chant, le dessin, l'algébre, I'arpentage, la géomé-
trie et I'usage de la machine i coudre. On cite méme
dans les derniers rapports officiels quelques cas
d’examen subi pour le latin etle grec.

AUTRICHE-HONGRIE. — L’instruction des adultes
Nest pas réglée par une loi d'Empire; la plupart
des provinces ont des écoles complémentaires *.

BELGIQUE. (Réglement général d'organisation,
1¢r sept. 1866. Arr.' royal, 11 sept. 1868.)

Les conseils communaux sont invités & établir
des écoles d’'adultes distinctes pour chaque sexe, &
les installer dans les locaux des écoles primaires,
et 4 leur faire donner I'enseignement par le per-
sonnel de ces écoles. La durée des classes de 1'é-
cole primaire est diminuée d'une heure, les jours
ot le maitre doit s'occuper des adultes.

Inspection. — Les écoles d’adultes sont soumises
A linspection civile, et celles qui font entrer dans
leur programme I'enseignement religieux peuvent
ttre soumises 4 I'inspection des ministres du culte.

Organisation pédagogique. — Chaque école d'a-
dultes se compose dune division élémentaire et
d'une division supérieure. Le programme de la
premiére comprend au moins la lecture et I'écriture,
le systeme 1égal des poids et mesures, les éléments
du calcul et de 1a langue francaise, flamande ou
allemande, selon les localités ; le programme de la
classe supérieure comprend la langue francaise,
flamande ou allemande, I'arithmétique, le dessin,
les éléments de la géographie et de I'histoire, prin-
cipalement en ce qui concerne la Belgique, des no-
tions d’hygiéne, enfin pour les hommes des notions
de droit constitutionnel, au moyen de lectures ex-
pliquées (remplacées pour les femmes par des no-
tions d'économie domestique). Le programme et les
réglements arrétés par le conseil communal doivent
étre approuvés, sur la proposition de l'inspecteur
provincial, par la députation permanente *. Un plan
d’études détaillé est arrété par l'inspecteur pro-
vincial sur la proposition des instituteurs réunis en
conférence, les inspecteurs cantonaux entendus.

Admission. — Nul n'est admis avant l'ige de
14 ans, & moins qu'il ne justifie d’avoir fréquenté
avec fruit pendant une année au moins la division
supérieure d'une école primaire. Les cours sont
gratuits, mais les livres et les autres objets classi-

que le conseil communal peut faire Aces deuxreégles.

Registre d’appel. — Les instituteurs tiennent un
registre d’inscription et de fréquentation, dont l'ins.
pecteur provincial prescrit le modéle, et qui est
vérifié & chaque visite par les autorités.

Rétribution. — Indépendamment d'une rétribu-
tion par éléve (payée par la commune pour les in-
digents), l'instituteur chargé dun cours d’adultes
ve¢oit une indemnité annuelle qui ne peut étre de
moins de 50 francs. Le taux de la rétribution et le
montant de l'indemnité sont fixés par le conseil
communal sous I'approbation de la députation per-
manente et sauf recours au gouvernement.

Fréquentation. — Le collége des bourgmestre
et échevins avise aux moyens d’assurer la fréquen-
tation des écoles d’'adultes, invite les patrons iy
envoyer leurs ouvriers, provoque ou favorise l'in-
stitution de sociétés de patronage, etc.
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Adoption d'écoles privées. — Le systdme do l'a-
doption d'écoles* peut s'appliquer aussi bien aux
classes d’adultes qu'aux autres, toujours avec I'an-
torisation de la députation permanente, les ins-
pecteurs entendus.

Concours et certificat d’études. — Chaque année
des concours ont lieu, par canton de justice de paix,
entre les éléves des écoles d'adultes. La participa-
tion au concours est obligatoire pour les établisse-
ments communaux et adoptés, facultative pour les
établissements privés. Les examens portent sur
toutes les branches enseignées dans la division su-
périeure. On n'admet au concours que les éléves
qui ont suivi les cours de cette division pendant
un an au moins et atteint I'Age de 15 ans révolus.
Ceux qui obtiennent sur 'ensemble des matiéres
et sur chacune des branches principales (religion,
langue maternelle, arithmétique) plus de la moitié
des points attribués & un travail parfait, recoivent
un certificat délivré par le jury d’examen.

Prix et livrets de caisse d’épargne. — 11 peut, en
outre, &tre délivré, soit un prix & titre d’'encourage-
ment, soit un livret de la caisse d’épargne (de 30 2
50 francs), & des éléves ayant fréquenté les cours
pendant trois années et obtenu les deux tiers des
points au moins dans l'ensemble des matitres du
concours. Tout éléve porteur du certificat peut
concourir pour le prix ou le livret. Les sommes
allouées aux lauréats ne peuvent, sauf autorisation
spéciale du ministre, étre retirées de la caisse d'é-
pargr;e que dix ans aprés le dépdt. (Arr. roy. 30 déc.
1872,

Bibliothéques. — 11 y a, dans chaque établisse-
ment, soit communal, soit adopté, une bibliothéque
3 la_disposition des adultes. L'instituteur remplit
les fonctions de bibliothécaire, sauf avis contraire
du collége des bourgmestre et échevins. Des sub-
sides peuvent étre accordés aux écoles adoptées
pour leurs bibliothéques. — La liste des livres
acheter est préalablement soumise au visa de l'in-
specteur cantonal et & 'approbation des bourgmes-
tre et échevins. On n’admet que des ouvrages
« pouvant servir & 1'éducation morale, intellec-
tuelle et pratique des classes laborieuses, et inspirer
en particulier I'amour de la patrie et des institue
tions nationales ». Le gouvernement publie un ca-
talogue des meilleurs ouvrages en ce genre, avec
le concours de la commission centrale de I'instruc-
tion primaire.

Lectures publiques. — Ily a, autant que possible,
dans chaque école, une fois par semaine, des lec-
tures publiques avec explications, faites par l'insti-
tuteur ou par des personnes que le collége des
bourgmestre et échevins aura agréées, aprés avis
de l'inspection.

Dépenses. — En cas d'insuffisance des ressources
locales, les subsides de I'Etat ne seront obligatoires
que jusqu'ad concurrence des trois cinquiemes du
déficit. L'achat des prix et des livrets d’encourage-
ment est dla charge du gouvernement. Les sommes
votées par les communes ou mises & leur disposi-
tion pour les écoles d’adultes et leurs bibliothéques
forment un fonds spécial dont la destination ne
peut étre changée.

Ecoles d’adultes-femmes. — Les dispositions qui
précédent, & l'exception de celles ayant pour objet
les concours, sont applicables aux écoles d’adultes
pour femmes. Ces écoles ne peuvent sous aucun
prétexte étre ouvertes dans la soirée.

DANEMARK. — Les instituteurs des écoles pri-
maires sont tenus de donner chaque semaine, pen-
dant I'hiver, quelques heures d’enseignement dans
les cours du soir. Les dépenses sont & la charge des
communes.

ESPAGNE. — Ce pays a été un des premiers 3
inscrire dans la loi le principe de Penseignement
des adultes : « Le gouvernement doit §'occuper de
'entretien et du développement des écoles d’adul-
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tes. » (L. 2t juillet 1838.) Mais I'organisation de
ces établissements n’en a pas moins ét¢ lente.

La loi du 9 sept. 1857 donna le signal d'un pre-
mier progrés: « Le gouvernement favorisera I'éta-
blissement de lecons du soir ou du dimanche pour
les adultes dont Vinstruction aura été négligée, ou
qui voudront aceroitre leurs connaissances. Toute
commune de plus de 10 000 ames est tenue d’ouvrir
une de ces écoles et en outre une classe de des-
sin appliqué aux arts mécaniques; » — Par suite
de cette loi, il se créa un certain nombre d’écoles
d’adultes gratuites dans les agglomérations ur-
baines, mais les cours d'adultes-femmes ne comp-
taient encore que 300 éléves en 1560. Une so-
ciété de dames fonda & Madrid et dans quelques
provinces des écoles du dimanche pour les femmes,
qui comptaient en 1865 plus de 16 000 éleéves.

Les lois et réglements de 1868 ont donné de nou-
veaux encouragements aux écoles d’adultes des
deux sexes : « Les autorités provinciales encourage-
ront la formation et le développement de sociétés de
dames ayant pour but d’établir des écoles du di-
manche pour les jeunes filles, et des maisons d'en-
seignement pour les filles pauvres. » (L. 2 juin 1868,
Décr. 21 oct. 1868.) Dans toutes les localités ou se
trouve une école primaire, le mattre a I'obligation,
movyennant une modique rétribution, de tenir le
soir une classe d'adultes. Ld ou il y a plus d'une
école de garcons, on instituera des classes d’adul-
tes, tenues par les maitres de la localité ou par
d’'autres personnes compétentes. Mémes disposi-
tions pour les écoles du dimanche & l'usage des
femmes. (Régl. du 13 juin 1868.)

HOLLANDE. — Les établissements scolaires dé-
signés primitivement parles noms distincts d'écoles
de rénétition et d'écoles du dimanche sont compris

- depuis 1862 sous la dénomination commune d'écoles
d’adultes. Un peu moing de la moitié sont des
écoles publiques, entretenues aux frais des com-
munes ; parmi les autres un petit nombre seule-
ment recoivent des subsides. Dans les communes
plus importantes, I'existence d’écoles secondaires
industrielles rend généralement superflues les €co-
les d'adultes, dont I'organisation n'est jusqu'a pré-
sent réglée par aucune loi.

ITALIE. — Ce pays, qui a eu le premier en Europe
des écoles dominicales * (fondées en 1564 par saint
Charles Borromée), n’organiga cependant que de nos
jours de vrais cours d’adultes, entretenus par les
communes ou par des particuliers. Dés 1862, une
instruction ministérielle adressée aux inspecteurs
de district leur recommandait de visiter les écoles
d’'adultes, de s’assurer qu'on y observait le pro-
gramme approuvé par les autorités scolaires, et
de signaler les instituteurs qui consacreraient gra-
tuitement une partie de leur temps libre & ces écoles
du soir ou du dimanche. Mais c’est surtout & partir
de 1866 que linstitution s'est développée : une
somme de 300000 francs fut portée au budget pour
les écoles d’adultes, et une instruction spéciale sur
leur organisation fut publiée par le ministére de
I'instruction publique.

Un décret du 10 janvier 1867 a institué, dans les
chefs-lieux de province et d’arrondissement, des
cours spéciaux destinés & former des maitres pourles
écoles d’adultes, et a affecté & cet objet une somme
de 40 000 francs. Enfin, en 1868, il a été décidé que,
pour avoir droit aux subsides de I'Etat, une école
d’adultes doit compter au moins 15 éléves, si elle
est située dans une commune rurale, et 25 dans
iine commune urbaine; ne sont pas compris dans
ce compte les éléves au-dessous de 12 ans. Une
école ou il a 6té donné moins de 40 lecons n’a au-
cun droit aux subsides.

PORTUGAL. — Un réglement du 28 novembre 1867
organise sous le nom de cours du soir (cursos
nocturnos) un enseignement gratuit pour des
6leves agés d’ay moins 14 ans. Les instituteurs
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publics ont le choix pour leur rémunération en-
tre une indemnité (de I'Etas, du district, de la
municipalité ou de la paroisse), ou la dispense d'un
certain nombre dheures de legons dans leurs
classes de jour. Les cours ont lieu en hiver, et
durent six, cing ou quatre mois. Un éléve qui
manque, sans justification 1égitime, six lecons con-
sécutives, ou, non consécutivement, plus du quart
des lecons de la période scolaire, doit étre rayé.
Des examens ont lieu le premier dimanche aprés
la fin du cours, et un diplome est délivré aux éleves
qui font preuve de connaissances suffisantes dans
les branches obligatoires (lecture, écriture, arith-
métique élémentaire et systéme métrique), avec
addition, s'il y a liew, des branches facultatives
(morale, applications de la grammaire et de
I'arithmétique, géographie et histoire du Portugal).

RUSSIE. — Nous ne connaissons pas de régle-
ment relatif aux écoles d’adultes. Les derniers rap-
ports du ministre n’en font pas mention.

SUBDE. — 11 existe des écoles d’adultes dont I'en-
tretien est complétement A la charge des communes,
L'enseignement, ordinairement donné par les in-
stituteurs primaires, consiste surtout dans la révi-
sion des matiéres de l'instruction primaire.

SUISSE. — Presque tous les cantons ont des -
écoles complémentaires *, de répétition ™ ou de
perfectionnement *.

ETATS-UNIS. — L'enseignement des adultes s'est
constitué aux Etats-Unis & peu prés & la méme épo-
que qu'en Europe. Il n'y a pas, bien entendu, de lois
ni de réglements s'appliquant & tous les Etats, ni
méme 3 tout un Etat. Chaque ville s'administre
souverainement pour I'enseignement des adultes,
plus encore, s'il est possible, que pour celui des
enfants. D’aprds les statistiques publiées parle Bu-
reau national d'éducation”, les classes d’adultes ne
paraissent exister que dans une trentainc de villes;
elles se.maintiennent principalement, sinon exclu-
sivement, dans les grandes capitales et dans les cen-
tres industriels du Massachusetts et de I'Ohio, ol
})lusieurs causes rendent cette création nécessaire :

'afflux continuel des étrangers, I'emploi préma-
turé des enfants dans l'industrie ou le commerce,le
désir de beaucoup de jeunes gens d’améliorer leur
position par un accroissement d'instruction. Dans
plusieurs villes, notamment '3 Boston, on a décidé
que les maitres et maitresses des écoles de jour ne
pourraient diriger les classes du soir, ce qui rend
le recrutement du personnel enseignant assez dif-
ficile. Partout on se plaint des irrégularités de
la fréquentation, qui sont gsouvent forcées; la
moyenne des présents ne dépasse presque jamais,
n'atteint pas toujours la moitié des inscrits (envi-
ron 22000 présents sur 47000 inscrits en tout).

11 y a deux sortes d’écoles du soir pour les jeunes
gens des deux sexes : I'école élémentaire et 1'école
supérieure. La premiére est analogue aux écoles de
jour, sauf qu’elle admet généralement, suivant les
besoing particuliers de la ville, du quartier ou
méme du groupe d’'éléves, quelques branches spe-
ciales, telles que la tenue des livres, les sciences,
la géométrie,'algébre et surtout ’allemand, qui est
une des études le plus souvent demandées par les
jeunes employés de commerce, de méme que l'an-
glais forme le cours principal dans les écoles fré-
quentées par -ieﬁlemands nouvellement établis
en Amérique. Les cours de dessin sont tant0t
annexés aux autres, tantdt organisés i part; ils
sont généralement trés-suivis. ‘

L’école supérieure est une création plus originale,
dont le premier essai fut fait & New-York en 1866.
Il eut un succeés immédiat. Cette institution répon-
dait évidemment & un besoin; elle a été établic
depuis & Boston, & Philadelphie, & Cincinnati, &
Saint-Louis, 4 Chicago. Le programme comprend
des cours nombreux et variés, les uns généraux,
les autres spéciaux ou technigues, correspondant &
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ceux de nos éceles Turgot; les éldves peuvent
choisir celui ou ceux qui leur conviennent, mais
ils ne peuvent changer dans le reste de I'année ni
8'absenter sans motif 1égitime. I1 y 2 des examens
de fin d'année et des diplomes qui sont pour leurs
porteurs une précieuse recommandation.

La proportion des femmes et des jeunes filles
qui suivent ces cours est partout trés inférieure 3
celle des hommes, ce qui sans doute vient en
_partie de ce que les jeunes filles suivent généra-
lement les écoles primaires beaucoup plus long-
temps-que les gar¢ons. En somme, I'institution des
cours d’adultes est trés restreinte, mais relative-
ment florissante, aux Etats-Unis. précisément parce
qu'elle n’a pris naissance que dans les villes ol le
besoin en était vivement ressenti.

FRANCE, _
Nous donnons ci-dessous en trois articles diffé-
rents : — l’hz’storigue de T'enseignement primaire

des adultes résumé pour la partie ancienne d’aprés
I'excellente monographie du sujet publiée par
M. Pompée dans le Xill¢ volume des Rapports du
Jury international de I'Exposition de 1867 ; — la
législation qui régit actuellement cet enseignement ;
— enfin des conseils relatifs A 'organisation péda-
gogique des établissements qui y sont consacrés.

1. Historique. — En France, le premier essai
connu d’organisation de cours ou d’écoles pour les
adultes est celui que firent de concert en 1709 le
vénérable J.-B. de La Salle* et le curé de Saint-
Sulpice, M. de La Chétardie *,

En 1783, Philipon de la Madelaine *, dans ses Vues
patriotiques sur linstruction du peuple, proposait
Finstitution de cours publics qui, malgré la forme
quelque peu chimérique qu'il leur donnait, étaient
bien en germe nos modernes cours d'adultes. Il
aurait méme voulu voir les curés, une fois par
mois, remplacer un préne et un catéchiéme par
des instructions relatives soit A I'agriculture, soit

aux objets d'industrie et de commerce, qui occupent.

leurs paroissiens. « Aviliraient-ils leur ministere
en apprenant & leur peuple les moyens de gagner
ce pain quotidien qu'ils leur enseignent 4 demander
au Pére céleste ?»

Vers 1813, le frére .Philippe*, alors directeur de
Pécole d'Auray (Morbihan), ajoute spontanément
aux legons de l'école primaire un cours supplé-
mentaire et professionnel pour les jeunes gens qui
veulent entrer dans les chantiers de construction
et se préparer au cabotage. Mais I'essai est aban-
donné & la Restauration. o

Peu de temps aprés, une des sociétés qui, sous
le nom d'Adult institution, s'étaient formées en
Angleterre de 1811 & 1815, pour linstruction des
adultes, écrivit & la Société pour Cinstruction
élémentaire * pour lui proposer d'imiter & Paris
ce qui se faisait & Bristol, & Plymouth et aux en-
virons de Londres. (Lettre du 23 mars 1816.) Le
vicomte Mathieu de Montmorency, chargé du rap-
port sur cette preposition, I'appuya chaleureuse-
ment et indiqua les moyens pratiques d’exécu-
tion tant pour le matériel que pour la méthode
d'enseignement. '

M. le comte Chabrol de Volvic*, préfet de la Seine
et président honoraire de la Société, ouvrit, en
1820 et 1821, les deux premiers cours d’adultes
de Paris (dirigés I'un par M. Delahaye, & qui la
Société décerna une mention honorable comme au
« premier fondateur d'une école gratuite pour les
adultes & Paris », l'autre par M. Sarasin, direc-
teur de I'Ecole normale d'enseignement mutuel de
la Ville). Dés 1822, outre trois nouveaux cours d’a-
dultes-hommes, la Ville ouvrait le premier cours
du soir pour les adultes-femmes (directrice M™¢ Re-
naut de la Vigne, rue Saint-Lazare). En 1825, un
savant mindralogiste, M. Brard *, inaugurait I'en-
seignement pour les ouvriers et les apprentis des
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manufactures, dans la verrerie du Lardin (Dordo-
gne). MM. Boignes suivirent cet exemple dans les.
usines de Fourchambault, d’autres & Baccarat, etc.
En 1828, la Société pour linstruction élémentaire
créa elle-mé&me des cours du soir et du dimanche
pour les adultes (d’aprés le mode mutuel), sous la
direction de M. A. Lefévre*. A la méme époque,
Cochin * fondait la premiere maison compléte d'é-
ducation ot I'enfant, admis & la salle d’asile, pouvait

‘continuer ses étydes jusqu'a la classe d’adultes. La

deuxieme fut établie par Ph. Pompée”, et se fit de-
bonne heure une spécialité de l'enseignement du.
dessin approprié¢ aux besoins des ouvriers. En 1829,
la Société d’instruction élémentaire du Rhéne ou-
vrait & Lyon le premier cours d'adultes d’aprés la
méthode Jacotot.

Aussitot aprés la révolution de 1830, le mouve-
ment se prononga plus nettement., Les cours
d’adultes de Paris (qui ne comptaient guére plus de
300 hommes et 100 femmes), jusque-I3 dirigés ex-
clusivement par des laiques, furent introduits dans
les écoles congréganistes. Le frére Philippe écrivait
& ce sujet (18 juin 1831) : « Dites au comité que les
Fréres, amis du peuple et dévouds au service de
Penfance, seront toujours préts & se rendre A
tout ce qui pourra lui étre utile, surtout lorsqu’il
s'agira d'étendre les lumiéres et de propager la
science. » Le frére Baudime, chargé d'organiser
ces cours d'adultes, y introduisit deux grandes
réformes : I'une fut la séparation des apprentis et
des adultes, l'autre Ja distinction d'un cours in-
férieur ou simplement primaire et d’'un autre cours
quon pourrait appeler professionnel, comprenant
les mé&mes notions que de La Salle lui-méme avait
fait entrer dans le programme des cours de Saint-
Sulpice (histoire, géographie, arithmétique, dessin.
notions de science). En 1838, les Fréres avaient -
6 couars d’'adultes et plus de 1800 éléves; ala méme
date, les laiques avaient 14 cours pour hommes.
(4000 places) et 10 pour femmes (900 places).

Bien que la loi n'eiit encore rien fait pour les
rendre obligatoires, M. Guizot les mentionnait dans
sa circulaire de juillet 1833'; M. Pelet de la Lozére,
vu leur nombre croissant, par son réglement dé-
taillé et peut-étre trop complet du 22 mars 1836,
prescrivait les mesures nécessaires pour la surveil-
lance de ces réunions, pour la séparation des deux
sexes, pour la distinction des éléves plus jeunes et
des adultes proprement dits, pour le plan d’études.

La premiére statistique otficielle qui fasse men-
tion des cours d'adultes est celle de M. de Sal-
vandy en 1837 (1800 cours ; 37 000 éléves) ; la se-
conde, celle de M. Villemain en 1841 : A cette date,.
3090 communes entretenaient 3403 cours d’adul-
tes, comptant ensemble 68 500 éléves. En 1848 il y
avait 6913 cours et 117 000 éleves : les-cours et leur
personnel avaient donc vu leur nombre plus que
triplé en dix ans.

Le traitement alloué aux instituteurs pour toute
cette période fut trés-faible : il dépassait & peine
2 fr. par éléve en moyenne. ‘

Les troubles de 1848 et plus encore la réaction
politique de 1849 et de 1850 arrétérent le développe-
ment de ces écoles. Malgré les instances de Boulay*
de la Meurthe, la nouvelle loi (15 mai 1850) ne
les organisa ni ne les rendit obligatoires. Le rap-
porteur de la commission, M. Beugnot, se bornait
4 « appeler sur elles les encouragements de I'Etat
et des villes »,

Les cours d’adultes diminuent aussitét de plus
d’un tiers quant au nombre des établissements et
des éléves (on ne compte plus & la fin de 1850 que

4037 cours et 80803 éléves). Les subventions de

I'Etat, qui avaient été en moyenne de prés de
5000 fr. par an, n’atteignent plus 3000 fr. en
moyenne jusqu'en 1863 A& prendre sur un crédit
de GO 000 fr. porté au budget depuis 850 « pour les
secours aux établissements charitables d'instruc-
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 tion et pour 'entretien des cours d'adultes. » Les

- Conseils genéraux de leur cdté restreignirent leurs
i libéralités : elles avaient produit une moyenne
de 33 0uo fr. par an avant 1850, elles ne dépassérent
plus 21 000 fr. de 1850 & 18G3.

C’est avec M. Rouland que l'enseignement des
adultes sortit de I'oubli ou plutdt du discrédit on
on lavait laissé tomber. Les instituteurs furent
consultés sur les besoins de I'instruction primaire
(enquéte * de 1863), et plus du quart de ceux qui
répondirent & cet appel émirent spontanément le
veeu que les classes d’adultes fussent réorganisées.

Ce fut une des premiéres promesses de M. Duruy

"quand il succéda & M. Rouland, et I'exposé de la
' situation de I'Empire en 1(¢+63 mentionne déji la
' nécessité reconnue des cours d'adultes, sans
lesquels I'école primaire « place dans les mains de
I'enfant un instrument qui se rouille promptement
et devient inutile ». De¢s le 13 aofit 1864, il insti-
tuait un prix cantonal pour I'éléve le plus assidu
aux cours d’adultes.

L’hiver de 1864-1865 fut le point de départ de la
renaissance des cours d'adultes; des récompenses
furent instituées pour les instituteurs qui s'étaient
distingués dans cette tiche nouvelle et difficile.
Le secrétaire général, M. Ch. Robert, alla rendre
compte officiellement des progrés accomplis i
I'occasion de la distribution des prix aux institu-
teurs, dans le département qui avait fait les plus
grands sacrifices pour les cours d'adultes et obtenu
" les plus beaux succeés : c'était le département de
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levait & 28 586 en 1867, était retombé & 23533 en
1872;les cours d'adultes-femmes, qui avaient atteint
plus tard leur maximum (5466 en 1569), avaient di-
minué de 300 en 1872. Quant au nombre des éléves
inscrits, aprés s'étre élevé & plus de 800 000 en
1847, il atteignit & peine 640 000 en 1872. En-
core faut-il ajouter que ces nombres ne représentent
pas la réalité, car le total des présences effectives
égalait & peine le tiers ou le quart des inscriptions.
Cependant les subventions de I’Etat allaient crois-
sant et dépassaient méme les besoins.

« Pour 'année scolaire 1873-1874, la diminution
sur I'année précédente avait été d’environ 80 000 élé-
ves, » et d'autre part le chiffre de subvention du
Trésor s'était élevé, de 1089000 fr. en 1871, &
1379000 fr. en 1872, & 1523000 fr. en 1873.

La loi de finances du 5 aofit 1874 mit fin & « cet
accroissement des charges du trésor correspondant
4 une diminution du nombre des éléves ». Par cette
loi,I’Assemblée nationale, au lieu de laisser comme
par le passé les crédits pour cours d’adultes con-
fondus au budget de linstruction publique avec
ceux des autres dépenses obligatoires de l'instruc-
tion primaire, « détermina elle-mé&me la valeur du
crédit qui doit 8tre affecté aux cours d’adultes et le
fixa & un milli-n. » La circulaire ministérielle du
10 mai 1875 « réduisit proportionnellement le mon-
tant de chacune des allocations accordées aux dé-
partements, de telle fagon que leur somme totale ne
dépassat pas un million. » '

La meilleure preuve que cette réduction ne fai-
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celles qu'un instituteur public ouvre, gratuitement
ou non, dans le local de I'école, avec ou sans le se-
cours d'une subvention de la commune, du dépar-
tement ou de I'Etat. Pour ouvrir une école ou classe
communale d'adultes, dans ces conditions, I'insti-
tuteur doit obtenir une autorisation du Conseil dé-
partemental. Cette autorisation n'a pas besoin d'¢-
tre renouvelée chaque année.

« Dans les campagnes, 'enseignement peut se
borner, pour les hommes faits comme pour les en-
fants, aux matiéres qu'on appelle obligatoires ; ce-
pendant un maitre instruit, ayant affaire & des
éléves en 4ge de réfléchir et de raisonner, saisira
leg occasions de leur communiquer, avec les con-
naissances élémentaires, toutes celles qui peuvent
les aider pour la conduite de leurs travaux ou le
réglement de leurs intéréts. » (Circ. 2 nov. 1865.)
« Dans les longues soirées d'hiver, le petit proprié-
taire et 'ouvrier agricole peuvent recevoir aux
cours d’adultes des notions d’histoire naturelle, de
chimie agricole, de géométrie élémentaire, qui
trouvent leur application immédiate dans la fabri-
cation et ’emploi des engrais, le choix des cultures
et des assolements, les travaux de nivellement et
d’irrigation. » (Rapp. & 'Empereur par M. Duruy,
12 février 1860.)

Une indemnité annuelle, fixée par le ministre de
Yinstruction publique, aprés avis du conseil muni-
cipal et sur la proposition du préfet, peut étre ac-
cordée aux instituteurs et institutrices dirigeant
une classe communale d’adultes, payante ou gratuite,
établie réguliérement. (L. 10 avr. 1867, art. 7.)

Le crédit alloué au budget de 1’Etat, pour ces
indemnités, est de 1 million (loi de finances du
5 aolit 1874) ; elles ne peuvent étre accordées que
pour des cours réguli¢rement faits et ouverts. {Circ.
10 mai 1875.) L’Etat ne vient en aide qu’aux com-
munes qui ne sont pas en état d’acquitter une partie
ou la totalité des dépenses de leurs cours d'a-
dultes.

Sur la proposition de plusieurs conseils départe-
mentaux, le conseil supérieur de I'instruction pu-
blique a émis l'avis (16 déc. 1865) que la durée
réglementaire des classes du jour dans les écoles

rimaires pouvait &tre diminuée d'un temps égal i
a durée de la classe du soir, pourvu que cette ré-
duction ne dépasse pas cinq heures par semaine.

Les auditeurs des cours d’adultes qui ont suivi ré-
guliérement les legons peuvent, comme les éléves
ges¥écoles primaires, obtenir un certificat d'étu-

es”®,

L’école ou classe d’adultes l:bre est celle qu'ouvre,
4 la suite d'une déclaration d’ouverture * faite 4 la
mairie, un Francais 4gé de 21 ans muni du brevet
de capacité ou dun titre équivalent. Les institu-
teurs libres qui veulent ouvrir ces écoles doivent
remplir les mémes formalités que pour I'ouverture
d'une école libre, (L. 15 mars 1850, art. 55.)

létermination de Udge adulte. — L'dge d’ad-
mission réglementaire dans les cours d’adultes
n’a pas toujours été déterminé de la méme maniére,
comme le prouvent les textes ci-dessous :

Par adug‘es, il faut entendre des jeunes gens
agés au moins de quinze ans. (Propos. de loi, 15 déc.
1848, art. 37.) — L'dge d'admission dans les classes
d’adultes est fixé 4 15 ans au moins pour les gar-
cons et & 12 ans pour les filles. (Arr. du Cons. roy.
22 mars 1836.) — Nul ne sera admis i I'école d’a-
dultes, s’il n’a 15 ans accomplis. (Arr. du Cons. roy.
4 mai 1838.) — Les jeunes gens 4gés de moins de
quinze ans forment, dans les cours d’adultes, une
- division & part, établie dans une salle distincte. (Arr.
- du Cons. roy. 20 mars 1840.) — Les comités locaux
ne doivent jamais permettre l'admission aux clas-
ses d'adultes d’enfants 4dgés de moins de 12 ans,
{Id.) — Mais Plarticle 54 de la loi de 1850 a défini
le mot adultes par l'indication de I'dge de 18 ans.
11 résulte d'un arrét de la Cour de Douai (14 avril

e
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1856, affaire Malfait), reproduit dans le Manuel gé-
néral, 1856, n" 34, qu'on ne peut considérer comme
adultes que les jeunes gens ayant atteint cet age
de dix-huit ans. (E. de Resbecq. ]

3. Organisation pédagogique. — L’institution
des cours d'adultes a eu dés l'origine, chez nous
comme ailleurs, un double but; c'est m&me 14 une
de ses plus graves imperfections. Essayons de
montrer comment on y pourrait porter reméde.

 Double but des cours d’'adulies. — Les autorités
aussi bien que les particuliers qui ont institué des
classes pour les adultes ont rencontré deux ordres
différents de besoins, auxquels ils ont voulu ré-
pondre par une seule et méme institution. Ils se
sont proposé tout ensemble :

1° De fournir 4 ceux qui, pour une raison ou
pour une autre, n’ont pu s'instruire pendant I'dge
scolaire, les moyens de réparer cette lacune, d'ac-
quérir les connaissances que la Convention con-
sidérait comme « rigoureusement nécessaires i
tous les citoyens », qui, aux termes de la loi de
1833, constituent « l'instruction élémentaire », et
que la loi de 1850 énumére dans la premieére partie
de son article 23;

2° De fournir & ceux qui possédent déjh cette
instruction fondamentale, les moyens de l'entre-
tenir, de la développer, et d'y ajouter des connais-
sances utiles ou professionnelles.

Dans le premier cas, les cours d'adultes sont
spécialement destinés & ceux qu'on est convenu
d’appeler les illetirés; ils ne sont autre chose que
I'école primaire ouverte aux adultes, le soir ou aux
heures libres du travail. Dans le second, ils con-
tinuent I'école méme; ils sont comme le prolon-
gement de la période scolaire, et deviennent, pour
ainsi dire,des cours de perfectionnement *. Ce sera
14, remarquons-le, le réle définitif de nos cours
d’adultes, le jour ol la fréquentation de I'école
aura été rendue obligatoire par nos lois, ou mieux
encore, sera entrée dans nos moeurs.

Dés A présent les cours d’adultes ne devraient-
ils pas, pour produire tous leurs résultats, se dé-
doubler, un peu comme aux Etats-Unis et en Alle-
magne, cn cours pour les illettrés et cours d’études
prunaires supérieures ou complémentaires? Cette
division a été introduite 3 Paris par l'arrdté du
10 aotit 1877 ; elle n’est malheureusement possible
que dans les trés grandes villes.

Classement des éléves. — Du moins, 4 ol I'on
ne rencontre pas des disparates extrémes, 14 ou le
maitre peut, & force de souplesse et de tact, en se
multipliant pour ainsi dire, faire face 4 tout, &tre
tout & tous, il est indispensable de grouper & peu
prés méthodiquement les éléments que le hasard
rassemble dans une de ces classes bigarrées. Pour
opérer ce classement le moins mal possible, nous
n’hésitons pas & recommander la distinction en trois
degrés comme & I'école du jour (cours élémentaire,
moyen et supérieur), distinction que consacre le
nouveau réglement de la Seine. Autrement, c'est
I'éparpillement des forces et du temps poussé jus-
qu'an retour du mode individuel depuis si long-
temps condamné.

Distinction des apprentis et des adultes. — L'idéal
serait en outre que les éléves des cours d'adultes
pussent étre répartis & raison des ages et des
situations respectives. Il n'est pas sans inconvé-
nient que de tout jeunes gens soient méelés 4 des
hommes faits, et aussi des enfants qui ne sont point
encore sortis de la famille A4 des enfants qui ont
déja fréquenté les fabriques et qui peuvent en avoir
subi l'influence ficheuse.

Ces divisions par catégories, parfaitement con-
formes & I'esprit de la loi et des réglements, peuvent
presque toujours se faire sans grave inconvénient
dans les localités ol elles sont précisément le plus
désirables, c’est-a-dire dans les grandesvilles. L, en

effet, les écoles sont rapprochées : il en existe
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souvent plusieurs par quartier. Rien ne s’oppose 2
ce que l'une de ces écoles recoive les adultes pro-
prement dits, I'autre les tout jeunes gens ou en-
fants que la loi de 1850 qualifie d'apprentis. Sur ce
point encore, le nouveau régime qui s'inaugure
actuellement i Paris nous parait un retour heu-
reux aux saines traditions.

Personnel enseignant. — Une autre idée se fait
jour en ce moment méme : c'est de laisser aux éco-
les leur destination et leur personnel propres, et de
créer pour les cours d'adultes un service spécial,
ayant ses locaux et ses maitres & part. Ce projet,
excelient en soi, n’a qu'un inconvénient : c’est de
ne pouvoir se réaliser que 12 ol les administratiofs
disposent de ressources considérables.

Programmes d’enseignement. — Plus que les au-
tres encore, les classes du soir sont perdues si elles
demeurent exposées aux hasards de I'inspiration du
moment. Elles doivent avoir, elles aussi, un pro-
gramme, d'une part assez précis pour guider la
marche générale du maitre, de Vautre assez élas-
tique pour lui permettre de donner & son ensei-
gnement le caractére queréclament le temps, les
lieux, les circonstances.

Ce programme a été tracé & plusieurs époques
et de maniéres assez diverses:

« Une fois par semaine, disait un projet de décret
présentéa laConvention (12 déc. 1792), I'instituteur
donnera une instruction publique & laquelle tous les
citoyens de tout ige et des deux sexes seront invi-
tés d’assister. Ces lecons auront pour objet : 1° de
rappeler les objets enseignés dans les écoles;2° de
développer les principes de la morale ¢t du droit
naturel ; 3° d'enseigner les lois dont la connais-
sance est nécessaire aux fonctions publiques les
plus rapprochées de tous les citoyens; 4° d’annon-
cer les nouvelles et tous les événements qui inté-
ressent le plus la République; 5° de donner des
connaissances sur la culture et les arts, d’aprés les
découvertes nouvelles. »

La Convention, on le voit, supposait tous les ci-
toyens pourvus de I'instruction primaire. Réduisant
ce programme % des visées plus modestes, l'ancien
Conseil royal disait {arr. 22 mars 1836) :

« L’instruction, dans les cours d’adultes, ne
pourra porter que sur les matiéres comprises dans
les §§ 1 et 2 de la loi du 28 juin 1833 (instruction
morale et religieuse, lecture, écriture, é1éments de
la langue francaise et du calcul, systéme légal des
poids et mesures), ou sur les développements in-
d_ulstriels autorisés conformément au § 4 dudit ar-
ticle, »

D’aprés un autre arrété (4 mai 1838), les cours
d’adultes de Paris devaient « comprendre la lecture,
Y'écriture, I'arithmétique, le systéme métrique, les
éléments de grammaire frangaise, V'orthographe, le
dessin linéaire, les préceptes d’hygiéne, le chant,
et 8tre composés de trois divisions ».

Approprié aux besoins de notre époque, le pro-
gramme des cours d'adultes devrait, selon nous,
comprendre :

1° Dans les classes destindes aux adultes dé-
pourvus de l'instruction élémentaire : — la lecture,
Pécriture, les éléments de la langue francaise, le
calcul et le systéme métrique, les éléments de I'his-
toire et de la géographie de la France.

2° Dans ce qui peut &tre appelé les classes de per-
fectionnement : — ces mémes matiéres avec déve-
loppement, afin de rappeler, comme le disait le
projet de décret du 12 décembre 1792, les objels en-
seignés a U'école; puis, selon les besoins, quelques-
unes des matiéres contenues dans la 2¢ partie de
I'art. 23 de la loi de 1850, complété par l'art. 9 de
celle du 21 juin 1865 (tenue des livres, quelques
données d’histoire et de géographie générales, ar-
pentage, dessin, chant, etc.).

Modes et procédés d’enseignement. ~ La marche
A suivre, les procédés & employer, ne sauraient &tre
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absolument les mémes dans les cours d’adultes que
dans les classes du jour. Celles-ci, en effet, ont
des éléves exacts et assidus; des legons ou tout se
tient et s'enchaine ; un emploi du temps que rien
ne vient troubler ; une période scolaire prévue et &
peu prés assurée. Rien de semblable dans les cours
d'adultes; il faut compter avec les interruptions, les
absences, les besoins individuels des éléves. De
14 la nécessité d'un programme fort large, d'un em-
ploi du temps rédigé en prévision d’obstacles de
toutes sortes, de procédés tout particuliers pour
I'enseignement de certaines matiéres.

Ainsi, I'histoire et la géographie, dans les cours
d’adultes, ne peuvent étre enseignées avec la suite
et les détails que comportent les classes du jour;
on suivra sans doute, autant que possible, I'ordre
des temps, mais on n’insistera que sur les faits les
plus saillants, en les groupant autour de quelques
grands noms : 4 Clovis se rattacheront nos origines,
la période gallo-romaine et la période mérovin-
gienne; & Charlemagne, le cycle carlovingien; A
Hugues Capet, la féodalité ; & Godefroi de Bouillon,
les Croisades; & Francois I*, la Renaissance, etc.
Grands hommes, grands faits, telle sera la devise
du cours d’adultes.

L'enseignement géographique sera trés-sobre
dans les divisions d’illettrés : lecture des cartes;
données trés-sommaires sur les cing parties du
monde; place de la France sur la mappemonde et
sur la carte d'Europe ; un apergu de ses provinces,
de ses départements, de ses relations commer-
ciales. Dans les cours de perfectionnement, méme
marche, mais avec les développements qui pour-
ront intéresser les éléves : ici on insistera sur
la France agricole (communes rurales), 1 sur la
France industrielle et commerciale (agglomérations
urbaines). Dans tous les cas, on ne pourra guére
attendre des lecons apprises par cceur, ni un travail
personnel des éléves; le professeur ne comptera
que sur lui-méme, sur son propre talent d’exposi-
tion, sur des lectures avec interrogations, etc.

Dans les classes élémentaires, ’enseignement de
la lecture, de 1'écriture, du francais, etc., ne diffé-
rera pas sensiblement de ce qu'il est dans les classes
du jour. Mais il en sera autrement dans les divisions
supérieures. La la lecture et l'écriture serviront
d’auxiliaires pour l'enseignement des autres bran-
ches : la lecture, dailleurs sentie et expliquée,
viendra en aide 4 I'enseignement historique, géo-
graphique, agricole, industriel, littéraire, scienti-
fique, etc.; 1'écriture, une écriture toujours soignée
et correcte, s'appliquera & la comptabilité et aux
exercices de rédaction. Les dictées, toujours néces-
saires, fourniront I'occasion de revenir avec sobriété
sur les principes d’analyse grammaticale et logique,
de rappeler les régles de la lexicologie ou de la syn-
taxe; mais elles s'augmenteront de remarques
philologiques et quelque peu littéraires. Gest ainsi
que le programme des divisions supérieures pourra
contenir presque toutes les matiéres d’enseigne-
ment primaire, méme, comme on en a souvent ex-
primé le veeu, des notions de droit usuel, tout en
restant extrémement simple en réalité.

Quant A la répartition des matiéres par jours et
par heures, il sera bon de réserver les matiéres les
plus nécessaires aux jours et aux heures ou l'on
peut compter sur la présence de tous les éléves,
les plus intéressantes aux jours et aux heures de
défaillance. Dans tous les cas, nous conscillons
toujours de placer une lecture, un entretien, une
lecon de choses & la fin de chaque classe, et aussi
de commencer chaque legon par une récapitulation,
utile tout au moins aux absents de la veille.

Certificat d'études. — Lorsque les classes du
soir (cours d'adultes et d’apprentis) ont été ainsi
organisées, il convient d'en sanctionner le résultat
par le certificat d'études, comme on T'a fait pour
les classes du jour: il importe & tous, mais surtout
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aux apprentis (loi du 19 mai 1874, art. 9), d'obtenir
un témoignage authentique d'une instruction pri-
maire suffisante. L’'absence de cette institution
était une lacune regrettable, que pour Paris du
moins le nouvel arrété a heureusement comblée. Le
jury d’examen sera naturellement le méme que pour
le certificat d'études ordinaire ; & la rigueur, I'ins-
tituteur communal ou l'inspecteur primaire pour-
rait suffire (L. 10 mai 1874, art. 9; circ. 20 juillet
1874). Le programme de 'examen est déterminé
par la circulaire précitée, qui prescrit de ne délivrer
le certificat « qu'a des enfants ayant véritablement
acquis linstruclion primaire élémentaire, c'est-a-
dire possédant une connaissance suffisante des ma-
tiéres indiquées dans le § 1° de I'art. 23 de la loi
du 15 mars 1850 ».

Du reste, le certificat d'études peut s'étendre
au delh des matiéres fondamentales de 'instruction
primaire. Il y a le brevet de capacité obligatoire,
facultatif et complet; il y aurait avantageusement
un certificat d’études mentionnant des matiéres fa-
cultatives ou professionnelles. [E. Brouard.]

/ENEAS SYLVIUS. — V, Pie IT,

AERATION, — V. Ventilation, Hygiéne scolaire
et dans la II®* PArTIE le mot Air.

AFFOUAGE (Cod. for., art. 103-105; L. 18 juill..

1837, art, 17). Droit accordé aux habitants d'une
commune, propriétaire de foréts, de prendre le bois
nécessaire pour leur chauffage ou les besoins de
leur maison.

Quels sont les droits des instituteurs en fait
d’affouage?

« §’il n'y a titre ou usage contraire, le partage
des bois d’affouage se fera par feu, c'est-a-dire par
chel de famille ou de maison ayant domicile
réel et fixe dans la commune (C. for., art. 105), »
La premiére condition pour étre affouagiste 'est
donc d’étre domicilié dans la commune. Or I'insti-
tuteur, quoique pouvant &tre appelé 3 une autre
résidence, a incontestablement son domicile dans
la commune ot il exerce ses fonctions et ol il est
établi. Un arrét du Conseil d'Etat du 15 mai 1843
a du reste rcconnu que les agents et employés des
administrations publiques ont droit A l'affouage
dans les communes ou ils demeurent. La seconde
condition nécessaire est d’étre chef de famille ou
de maison : les habitants mariés et méme les céli-
bataires et veufs ayant un ménage doivent parti-
ciper & la distribution des bois d’affouage.

En principe les instituteurs ont donc droit &

I'affouage.
- Comme conséquence de cet avantage, les insti-
tuteurs sont nécessairement tenus de payer, au
méme titre que les autres affouagistes, la taxe
destinée & faire face aux dépenses d’affounage, telles
gue le salaire des gardes, les frais de martelage,
d’évaluation et de distribution du bois de laf-
fouage.

Il y a lieu toutefois de remarquer la restriction
portée en l'art. 105 : « S'il n'y a titre ou usage con-
traire. » Les usages anciens maintenus par le Code
forestier peuvent modifier la régle, et il peut se
faire que dans certaines communes il existe un
usage restreignant le droit 4 l'affouage 4 telles ou
telles personnes, les propriétaires de maisons par
exemple, et en excluant certaines autres.

Le rodle des contributions-& payer par les affoua-
gistes est rédigé par le conseil municipal, qui ar-
réte la somme 4 imposer et fait ensuite la réparti-
tion proportionnelle entre tous les lots, en dressant
la liste nominative des affouagistes. (L. 18 juillet
1837, art. 17.)

Il appartientau préfet d’approuveret d annuler les
délibérations prises en cette matiére. En casd'appro-
bation les intéressés, en cas d'annulation les com-
munes, peuvent s’adresser au ministre de l'intérieur.

Mais c’est 14 une juridiction purement gracieuse.
Il ne saurait donc y avoir lieu de se pourvoir au
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contentieux devant le Conseil d'Etat. (Arr. du Cons.
d’Etat du 10'aolit 1878.)

Il n'est pas interdit aux affouagistes de vendre
ou d'éehanger les bois qui leur sont délivrés et de
les employer & une auntre destination que celle pour
laquelle le droit d'usage a été accordé.

n instituteur peut donc, s'il quitte la com-
mune dans laquelle il a re¢u un lot d’affouage
communal, vendre A qui bon lui semble la part de
hois qu'il n'a pas bralée. Cette décision résulte de:

l'art. 112 du Code forestier, qui, en appliquant aux -
bois des communes et des établissements publics.

les régles posées pour les bois de I'Etat, en excepte
no®mment I'art. 83 (celui qui interdit aux usakers.
des bois de I'Etat de vendre ou d'échanger les lots.
qui leur sont délivrés). {L. Armagnac.]

et ——

AFFRANCHIS (Ecoles des). — C'estle nom qu'on
donna aux premiéres écoles ouvertes pour les es- -
claves émancipés aux Etats-Unis. L’abolition de I'es~

clavage fut proclamée par le président Lincoln le
1* janvier 1863. Aussitdt des sociétés, les unes.
fondées par les églises, les autres sans caractére
confessionnel, se vouérent 4 l'instruction des af-
franchis. Des dons généreux abondérent, des fem-
mes dévouées appartenant 3 toutes les classes de la.
société se firent institutrices des négres. Le 3 mars.
1865, le Congrés créa le Bureau des affranchis; la
direction générale en fut confiée au général Ho-
ward, qui venait de perdre une jambe dans un des
derniers combats ; pour l'instruction, la surinten-
dance fut donnée 4 M. Alvord, qui fut le véritable
organisateur de cet enseignement si nouveau, hé-

rissé de tant de difficultés. L'ardeur avec laquclle -
les esclaves jeunes et vieux se jetérent pour ainsi

dire sur les moyens d'instruction qui leur étaient

offerts fut la plus belle récompense de leurs bien-

faiteurs. Le Bureau des affranchis dura jusqu'en
1870 il avait & cette époque créé 2000 écoles, placé
2500 maitres, instruit dans les écoles plus de
100 000 éléves réguliers, et 150 000 dans les cours
du soir. Il aida aussi & la création des écoles nor-

'males et des universités pour les étudiants de cou-

leur. Depuis 1870, le nom d’affranchis n’existe plus;
les Freedmen’s schools sont devenus les coloured

schools (écoles pour les enfants de couleur). V. Ju-

bilé (chanteurs du).

AGATIION (frére). — Goullieux (Joseph), en
religion frére Agathon, 5° supérieur général des
Fréres des Ecoles chrétiennes, naquit le 4 avril
1731, & Longueval (Oise). Entré le 20 aolit 1748
dans Pinstitut des Fréres, il s'y distingua par des
qualités administratives et de rares vertus. Succes-
sivement il fut professeur de mathématiques 4 I'é-
cole du port de Brest, professeur d’hydrographie &
I'école de Vannes et directeur du pensionnat d’An-
gers. Nommé supérieur général en 1777 & la suite
de la démission du frére Florence, il amena Vinsti-
tut des Fréres au plus haut degré de prospérité
qu’il ait atteint sous l'ancien régime. Il s’occupa
de créer des retraites aux fréres dgés et infirmes,
organisa les pensionnats existants, en fonda de
nouveaux, transféra le siége de l'institut 4 Paris
d'abord, puis & Melun, ol il-créa un établissement
spécialement destiné & former des maitres pour les
écoles. Au moment de la Révolution, la congréga-
tion comprenait 121 maisons et 1000 sujets occupés
4 Penseignement dans les écoles. Un décret du
18 aolit 1792 ayant supprimé les congrégations,
« telles que ceile des écoles chrétiennes, » les
membres de l'institut furent dispersés, et le frére
Agathon incarcéré avec d’autres fréres. Rendu &
la liberté au 9 thermidor, il recut 'ordre de quit-
ter Paris dans les vingt-quatre heures et se retira &
Tours, ou il mourut le 15 septembre 1797. — On
doit au frére Agathon, outre plusieurs ouvrages
destinés & 'administration de linstitut et & la di-

rection spirituelle de ses membres, un Abréyé de

géographie, un Traité d’'arithmeétique & I'usage des
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écoles, et les Douze vertus d’'un bon mailre, ou-
vrage pédagogique publié &4 Melun en 1785, et sou-
~vent réédité. i

Dans cet opuscule, I'auteur raméne aux douze
vertus suivantes les qualités indispensables & un
instituteur : la gravité, le silence, I'humilité, la pru-
dence, la sagesse, la patience, la retenue, la dou-
ceur, le zéle, la vigilance, la piété et la généro-
sité ; puis il trace, en douze chapitres, le vrai carac-
tére de chaque vertu, les traits particuliers qui lui
conviennent et ceux qui lui sont contraires; en
d’autres termes, ce quun bon maitre doit faire et ce
qu’il doit éviter. Ce volume est peut-étre, dit un
membre de I'Université, ce qui a été pensé et écrit
de plus sage et de plus touchant depuis I'fmitation
de Jésus-Christ. Les observations les plus finesy
sont présentées dans un style dont la simplicité fait
ressortir le mérite. Dans sa conclusion 'auteur ré-
sume ainsi et son ouvrage, et le plan méme des ins-
titutions pédagogiques du vénérable de La Salle :
« Les quatre principaux moyens dont les plus
habiles maitres se servent pour réussir dans I'édu-
cation des enfants, sont : de s'en faire aimer, es-
timer, respecter et craindre. » [A. Demkeés.]

AGE. — Les lois et les réglements ont fixé, dans
un assez grand nombre de cas, [es conditions d'age
4 remplir, soit pour entrer comme éléves, soit pour
se présenter comme candidats, soit enfin pour
exercer comme malitres dans les divers établisse-
ments d’enseignement primaire.

PAYS ETRANGERS. — Pour les pays ol linstruc-
tion est obligatoire, I'dge scolaire est le suivant :

Empire «’Allemagne : Prusse, de 5 & 14 ans
(avec fréquentation ultérieure des écoles de per-
fectionnement, 13 ol il en existe); Bavié¢re, de 6 &
13 ans (et 3 ans d'école de perfectionnement);
Wurtemberg, de 7 4 14 ans (et 4 ans d’école du di-
manche); royaume de Saxe et grand-duché de
Hesse, de 6 & 14 ans (et 3 ans d’école de perfec-
tionnement); grand-duché de Saxe-Weimar, de 6 &
14 ans (et 2 ans d'école de perfectionnement) ;
grand-duché de Bade, de 6 & 14 ans (et 2 ans d'école
de perfectionnement pour les garcons, { an pour
les filles); Saxe-Cobourg-Gotha, Saxe-Meiningen,
Schwarzbourg-Sondershausen, les deux principau-
tés de Reuss, la ville de Hambourg, de 6 4 i4 ans;
duché d’'Anhalt-Dessau et duché d’Oldenbourg, de
- 6 & 15 ans pour les garcons, de 6 4 {4 ans pour

les filles ; duché de Brunswick, & partir de 5 ans.
3 Angleterre : de 5 & 13 (I'Education Act de 1870,

art. 14, autorise les school boards 4 faire des re-
glements obligeant les parents & envoyer 4 l'école
les enfants agés de b ans au moins et de 13 ans au
plus; la plupart des school boards, dans leurs ré-
glements spéciaux, ont adopté ces deux limites ex-

trémes, mais quelques-uns sont allés moins loin et |

n’ont étendu I'obligation que de 5 4 10,54 11,5 &
12, ou 6 4 I3 ans), — Ecosse,de U 4 18 ans.

Autriche-Hongrie : de 6 A 14 ans, sauf les ex-
ceptions suivantes : Carniole, de 6 4 12 ans dans
les campagnes, de 6 & 14 ans dans les villes ; Go-
ritz et Gradiska, de 7 4 12 Istrie et Dalmatie, de 6
4 12; Bukowine, de 7 & 13; Hongrie, de 64 12
{école de répétition jusqu'a i5 ans).

Danemark : de 7 4 14 ans.

Espagne : de 6 4 9 ans.

Gréce : de 5 4 12 ans,

Italie: entrée & 'école & 6 ans.

Portugal: de 7 4 15 ans.

Suéde : nul enfant ne peut retarder I'entrée 3
Técole au deld de la 9° année. — En Norvége, dans
les villes, de 7 ans A la confirmation; dans les cam-
pagnes, de 8 ans & la confirmatiog.

En Suisse, la fréquentation de 1'école primaire
est obligatoire de 5 & 15 ans en Thurgovie ; — de
6 412 ans dans les cantons de Zurich, Schwytz,
Unterwald, Zug, Bile-campagne; — de 6 3 13 dans
ceux de Glaris et Saint-Gall ; — de 6 & 14, Lucerne
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et Bile; — de64 15, Berne et Appenzell Rhod. ext. ;
— de T4 13, Appenzell Rhod. intér. ; — de 7 &
14,15 ou 16 dans les Grisons et Uri; — de 7 2 15
dans I'Argovie, Fribourg, Soleure, Valais; — de 7
3 16 dans le canton de Vaud; — de 6 & 17 A
Schaffhouse ; — &4 Genéve, 4 partir de ¢ ans. La
fréquentation de I'école complémentaire est exigée
& Zurich et & Bile-campagne pendant 3 ans apreés
la sortie de I'école primaire ; — & Schwytz et Glaris
pendant 2 ans ; — 4 Lucerne jusqu'a 16 ans, a4 So-
leure jusqu'a 18.

Les pays ou l'instruction n’est pas obligatoire,
Belgique, Hollande, Russie, etc., n'ont pas d'ige
scolaire légal dans ce sens ; on y admet générale-
ment les enfants & I'école & partir de & ou de 7 ans.

Aux Elats-Unis, I'instruction n'étant pas obliga-
toire dans tous les Etats, il en est pour lesquels
1’4ge scolaire 1égal signifie simplement la période
durant laquelle un éleve peut étre admis (gratui-
tement ou non, selon le cas) & suivre une école
publique. Dans certaing Etats, on trouve deux
limites différentes : la premiére, plus étendue, pour
la fréquentation facultative ; la seconde, plus res-
treinte, pour la fréquentation obligatoire. Le ta-
bleau ci-dessous résume ces dispositions : :

. FREQUENTATION | FREQUENTATION
ETATS. L ]
obligaloire. facullative.

Alabama..... hetraessians » 5-91
Arkansas....... ereaseates 5-18 6-21
Californiee s iaseeaneenna 8-14 5-17
Caroline du Nord.......... » 6-21
Carcline du Sud...av...... 8-16 6-16
Colorado ...ovvieieieeanns » 5-21
Connectict.eeeeneenennn 8-14 4-16
Delaware..covceeerarnns-n » 5-21
Floride.ssssverencennren. » 4-21
Georgiees.sneieeeiionannn,s » 6-21
IHinoiS.cecerecseecceonans » 6-21
Indiaﬂa.--..-.. .......... * » 6‘21
[Owa..-... ............... » 5'21
Kansas....evveveansancans » 5-21
Kentueky,evoveeeennannnn, 8-14 6-16
Louisiane,coee-sessrerens. » 6-21
Maine.ieeaasaoseoannsenns » 4-24
Maryland....cco.voannnn.., v 6-21
M ssachusetts..e.oevn.. ‘oo 8-14& 5-15
Michigan,.... sretevarsene 8-14 5-20
Minnesota ceeesneneaenrans » 5-21
Mississipicescessiencacsn. . ¥ 5-21
Miﬂsoul‘i.......--.. ------- » 5‘2{
Ncbl‘anka.......-. -------- » 5'21
Nevada.o T I RN R RTINS 8‘15’ 6'18
New-Hampshire...... asven 8-14 421
New-Jerseyeoesioe.oa. enee 8-14 5-18 +
NeW'YOl‘k..... ----------- » 5"2{
Ohio ----- ee RS2 PERIPROS L. » 6'21
Orégon...ooonvnvaiveneenas » 4-20
Pensylvanie....coieenvnnn. » 6-21
Rhode Island............. » 518
TeNNesSte seuneasonanneses » 6-18
TeX?IS.......‘. cccccccc s*te0 6'18 »
Vermont....vo.nvensncanns 8-14 5-20
Virginie.oooooeeeieaas.s » 5.4
Virginie occidentale....... » 6-21
WisSCONSIM.esssverasncse .e » 4-20

FRANCE. — Salles d’asile. — Les enfants des
deux sexes, de 2 & 7 ans, sont admis dans les
salles d’asile. (Déc. 21 mars 1855, art. 1.)

Ecoles primaires. — Pour &tre admis dans une
école primaire publique, les enfants doivent &tre
dgés de 6 ans au moins, et de 13 ans au plus.
Néanmoing des enfants d4gés de moins de 6 ans et
de plus de 13 ans pourront é&tre regus moyennant
autorisation des autorités locales et avis donné au
préfet. (Rég mod. 17 aolit 1851 et ddeis. du 5 janv.
1859.) Aucune école primaire publique ou libre ne
peut, sans 'autorisation du Counseil départemental,
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recevoir des enfants au-dessous de 6 ans, s'il existe
dans la commune une salle d’asile publique ou libre.
(L. 10 avr. 1867, art. 21.} Les tableaux dressés par
le ministére en 1875 et 1876 pour la statistique
prennent pour limites d'dge scolaire 6 et 13 ans.

11 peut étre créé des dcoles primaires communales
pour les adultes au-dessus de 18 ans, pour les
apprentis au-dessus de 12 ans. (L. 15 mars 1859,
art. 54.

Ecole?s normales primaires. — Aucun candidat,
aucune aspirante 4 une école normale ne peut
réclamer son inscription qu'en présentant son acte
de naissance constatant qu'au 1° janvier de 'année
dans laquelle il se présente, il avait 16 ans accom-
plis au ;noins et 20 ans au plus. (Déc. 2 juil. 1866,
art. 14.

Néanmoins, les préfets peuvent autoriser les can-
didats ayant 16 ans avant le 1" octobre de I'année
del'examen & subir I'examen ; ces magistrats propo-
sent ensuite d'accorder des dispenses d’ige A ceux
de ces candidats qui auront fait preuve d'aptitude
et d'instruction. (Circ. 19 mai 1868.)

Depuig quelque temps l'administration a accordé
des dispenses & des jeunes gens ayant 15 ans avant
le 1°r octobre.

Cours pralique des salles d’asile. — Les aspi-
rantes aux bourses du cours pratique des salles
d’asile doiventétre 4gdes de 18 ans au moins et
de 30 ans au plus, & moins de dispense spéciale.
(Déc. 30 juil. 1875, art. 3.)

Directrices d’asile. — Nulle n’est admise devant
une commission d’examen pour lobtention du
certificat d'aptitude & la direction des salles d’asile
avant I'dge de 21 ans. (Décr. 21 mars 1855, art. 29.)

Nulle ne peut &tre nommée sous-directrice dans
une salle d'asile publique avant I'dAge de 20 ans.
(Id., art. 26.)

Nulle ne peut diriger une salle d’asile publique
ou libre avant I'dge de 24 ans accomplis. Peuvent
toutefois étre admises A diriger provisoirement dés
Fage de 21 ans une salle d'asile, publique ou libre,
qui ne recgoit pas plus de 30 & 40 enfants, les sous-
directrices pourvues d'un certificat* de stage et
les membres de communautés religieuses pourvus
d’une lettre d'obédience. (/d., art. 20.)

Brevet de capacité. — Nul aspirant ne peut se
présenter devant une Commission d'examen pour
I'obtention du brevet de capacité pour l'instruction
primaire 8'il n'est 4gé de 1% ans au moins. (Décr.
29 juil. 1850, art. 50.) Aucune aspirante au brevet
de capacité ne peut &tre admise 2 se présenter de-
vant une Commission d’examen si elle n'est agée,
au jour de 'ouverture de la session, de 16 ans ac-
complis. (Décr. 2 mai 18170, art. {.)
 Instituteurs et institutrices. — Tout Francais
4gé de 2( ans accomplis peut exercer dans toute la
France la profession d’instituteur primaire, public
ou libre, 8'il est muni d'un brevet de capacité. (L.
15> mars 1850, art. 25.) Les instituteurs adjoints
pruvent n'étre agés que de 18 ans. (Id., art. 84.)

Pensionnats primaires. — Tout Frangais 4gé
de 25 ans..... peut ouvrir un pensionnat primaire.
(L. 15 mars 1850, art. 53.)

Certificat d'aptitude aux fonctions d’inspecteur
primaire. — Ne peuvent &tre admis A examen
pour le certificat d'aptitude aux fonctions d’inspec-
teur primaire que les candidats qui justifient de
25 ans d’dge. (Décr. 29 juil. 1850, art. 39.)

Ecoles spéciales. — V. ce mot et l'art. consacré &
chacune d'elles.

Pension de retraite. — Le droit 4 la pension de
retraite est acquis par ancienneté A 60 ans d'age
et aprés 30 ans accomplis de services. 11 suffit de
55 ans d'age et de 25 ans de services pour tes fonc-
tionnaires qui ont passé 15 ans dans la partie ac-
tive. (L. 9 juin 1853, art. 5.)

Une loi du 2 aotit 1876 décide qu’a 'ayenir les
fonctionnaires de I'instruction primaire (inspecteurs,

—_ 30 —

AGREGATION

directeurs, directrices, maitres-adjoints et mat-
tresses-adjointes des écoles normales ; instituteurs
et institutrices publics, titulaires et adjoints) seront
classés parmi les fonctionnaires du service actif,

Les services civils ne sont comptés qu's partir
de 20 ans accomplis. (L. 9 juin 1853, art. 23.)

.. [E. de Resbecq.]

AGREEES (Ecoles normales). — Aux termes de
I'article 10 de la loi organique de I'enseignement
primaire en Belgique, les conseils communaux choi-
sissent leurs instituteurs parmi les candidats qui
Justifient d’avoir fréquenté avec fruit, pendant deux
ans au moins, les cours d'une institution normale
de I'Etat ou d'une école normale privée ayant, de-
puis deux ans au moins, accepté le régime d'inspec-
tion. C'est & cette dernitre catégorie d'établisse-
ments que l'on donne le nom d'écoles normales
agrédes. 1l y avait, en 1875, 30 écoles normales
agréées, dont 8 pour instituteurs, comptant 643
¢leves, et 22 pour institutrices, avec 1115 éléves
(voir Belgique). [Léon Lebon.]

AGREGATION DE L’ENSEIGNEMENT SPE-
CIAL. — Pour étre nommé professeur titulaire de
lycée, qu'il s'agisse de l'enseignement secondaire
classique ou de I'enseignement spécial, il faut pos-
séder le titre d’agrégé. Quiconque n’est pas agrégé
ne peut étre que chargé de cours. Le titre d’agrégé
s'obtient & la suite de concours publics; il donne
lieu & un supplément de traitement dans les lycées
et colléges des départements.

L'agrégation de I'enseignement spécial, 1a seule
dont nous ayons & nous occuper ici, se divise en
deux sections : Agrégation des classes littéraires et
des scirmces économiques, agrégation des classes
scientifiques. Cet ordre particulier d'agrégation a
¢ét¢ institué par le décret du 28 mars 1466.

Pour étre admis aux concours, les candidats doi-
vent, en se faisant inscrire deux mois d‘avance,
justifier du brevet* de capacité de I'enseignement
secondaire spécial.

Les candidats doivent remettre un curriculum
vifz et justifier d'un temps de stage dans un éta-
blissement d'instruction secondaire (trois ans s'il
est fait dans l'enseignement public, quatre ans
dans I'enseignement libre).

Les deux années passées & I'Ecole normale d’en-
seignement spécial de Cluny comptent comme
stage; les éléves qui y ont fait une troisiéme année
sont exemptés de stage. Les licenciés, les anciens
éléves des Ecoles Centrale, des Ponts et chaussées,
des Mines, pourvus du dipléme délivré par ces
écoles, les cléves de I'Ecole Polytechnique jugés
admissibles dans les services publics sont exemptés
de stage et dispensés du brevet de capacité, ainsi
que des épreuves préparatoires (V. ci-dessous).

Epreuves des concours. Les épreuves sont de deux
sortes : les unes préparatoires, les autres défini-
lives. Le jury d’examen dresse, d'aprés le résultat
des épreuves préparatvires, la liste des candidats
admis & prendre part aux épreuves définitives.

Les épreuves préparatoires consistent en compo-
sitions écrites; elles ont lieu : & Paris, sous la sur-
veillance d’'un des membres du jury ; hors de Paris,
au chef-lieu académique, sous la surveillance du
recteur ou de l'inspecteur d’académie déiégué.

Les épreuves définitives sont subies, soit au chef-
lieu de I'académie de Paris, soit au chef-lieu d’une
autre académie désignée par le ministre. Elles con-
sistent en correction de devoirs d'éléves, en argu-
mentations et explications de textes, en legons et
en épreuves pratiques.

Agrégation des classes littéraires et des sciences
éconontiques. Pour I'épreuve préparatoire, les can-
didats font trois compositions : 1° sur un sujet de
morale ou de littérature ; 2° sur un sujet d’histoire
ou de géographie; 3° sur un sujet de législation
usurlle ou d'économie commerciale, industrielie ou -
agricole. . _ ' '
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Les épreuves définitives se divisent en deux par-
ties. La premiére partie se partage en deux séries,
au choix du candidat. La premiére série comprend
la littérature francaise et la lcégislation civile ; la
deuxiéme série, les sciences économiques. La se-
conde partie consiste en legons : 1° surla grammaire,
la littérature francaise ou la morale; 2° sur his-
toire ou la géographie; 3” au choix du candidat, sur
la législation usuelle ou sur I'économie commer-
ciale, industrielle ou agricole.

Agrégation des classes scientifiques. Comme
épreuves préparatoires, les candidats font : 1° pour
les sciences mathématiques, une composition d’'al-
gtbre ou de trigonométrie, une de géométrie
descriptive et une de mécanique; 2° pour les
sciences physiques ou naturelles, trois compositions
(physique, chimie, histoire naturelle).

Les épreuves déiinitives comprennent également
deux parties, dont la premiére se divise en deux
séries, au choix du candidat, I'une pour les sciences
. mathématiques, 'autre pour les sciences physiques
et chimiques. La seconde partie consiste en lecons
qui portent, au choix du candidat, sur les sciences
mathématiques appliquées ou sur les sciences phy-
siques appliquées. La premiére série comprend les
sctences mathématiques appliquées; la deuxiéme
série, les sciences physiques chimiques et natu-
relles appliquées. [E. de Resbecq.]

AGRICOLA (Rodolphe), né en 1443 & Bafle, prés
de Groningue, fut un des premiers restaurateurs
des études classiques en Hollande et en Allemagne.
Apres s'étre formé & I'école de Thomas*a Kempis
et A l'université de Louvain, il vint encore étudier
a Paris, puis en Italie, ol il se lia avec toutes les
illustrations de I'époque. 1l rentra dans sa patrie
avec un tel renom de science, que toutes les uni-
versités se disputérent 'honneur de le posséder;
Maximilien I¢r lui offrit une position brillante. Mais
Agricola, jaloux de son indépendance, ne s'attacha
ni au prince ni 3 I'école, qu'il appelait « un lieu
d'ennuis ». 1l attaqua avec énergie la scolastique
encore en pleine vigueur. C’est 13 son principal
titre pédagogique. Dans ses écrits, dans ses lettres
surtout, il ne cesse de combattre les procédés
mécaniques, la science purement verbale, le latin
barbare du moyen age, il appelle de ses voeux
dans tous les genres d’enseignement une méthode
rationnelle et vivante. Parmi ses écrits, deux
seulement doivent étre signalés ici, comme inté-
ressant I'histoire de 1'éducation : d'abord sa fameuse
Lettre sur la direction des études & Barbirianus
d'Anvers. Il y trace tout un plan d'études original
pour l'époque, ol il donne une place jusque-la
refusée 4 la langue maternelle et aux sciences ; il
rameéne A trois points les conditions de I'instruction :
attention (pour comprendre |'objet de la legon), mé-
moire (pour le retenir), exercice pratique (pour
Yappliquer). L'autre est son grand ouvrage De lin-
vention dialectique, aussi en latin, ou il essaie de
substituer aux procédés scolastiques une esquisse
des lois de la pensée et des régles naturelles qui
doivent déterminer l'esprit et la marche de l'en-
seignement dans les diverses sciences. 1l faut
signaler aussi l'idée qu'eut Agricola un des pre-
miers, le premier peut-étre, de chercher un moyen
d’enseignement pour les sourds-muets. 11 mourut
en 1485, & Heidelberg, ol il avait enfin accepté une
chaire et d'ol il exercait, par sa correspondance
autant que par ses legons, une grande influence sur
I'élite de ses contemporains. Ame profondément
honndte, novateur résolu, mais modeste et modéré,
Agricola fut un des dignes précurseurs de la Re-
naissance. [G. Calame.]

AGRICOLES (Ecoles, colléges et instituts). — V.
ci-dessous Agriculture. — V. aussi Adsiles, Orphe-
linats, etc.

AGRICULTEURS DE FRANCE (Société des). —
Y. larticle suivant (dernier paragraphe).
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AGRICULTURE (Enseignement de I'). -— Nous
donnons ci-dessous, d’abord pour les pays éfrangers,
des renseignements succincts sur I'état de cet ensei-
gnement dans les écoles primaires et dans des
écoles spéciales, ensaite pour la France et avec des
détails plus étendus, la législation et I'historique de
'enseignement agricole : 1° dans les établissements
d'instruction primaire, 2° dans les établissements
spéciaux placés sous I'autorité du ministére de I'a-
griculture et du commerce, 3° dans les établisse-
ments privés et sous les auspices des sociétés libres.

PAYS ETRANGERS.

ALLEMAGNE. — L’enseignement agricole, d’in-
troduction récente encore dans plusieurs parties
de I'empire, n’a pas partout la méme organisation.
On a fait remarquer avec raison que nulle part en
Europe l'enseignement agricole ne présente une
plus grande diversité d'une région 2 l'autre; on
pourrait presque dire que chaque Etat, chaque
commune a ses institutions propres, et telle de ces
institutions, aprés avoir merveilleusement fonc-
tionné dans un pays, ne parvient pas & s'acclimater
dans l'autre ; par exemple les belles écoles complé-
mentaires du Wurtemberg n'ont pas réussi dans
I’Allemagne du Nord ; les écoles élémentaires d’a-
griculture pratique, prospéres dans le duché de
Bade et dans la Baviére, n’existent pas en Saxe, etc.

ALSACE-LORRAINE. — Depuis l'annexion, trois
écoles moyennes d'agriculture ont été ouvertes,
4 Haguenau, A Colmar et 4 Saint-Avold; uneécole de
pisciculture, d'arboriculture et d’horticuiture a ¢té
fondée en 1873 ; des écoles agronomiques d’hiver,
c'est-A-dire dont les cours durent de novembre &
mars, ont 6té établies dans presque tous les chefs-
lieux de canton.

BapE. — Le grand-duché posséde une école
supérieure d’agronomie & Heidelberg, quinze écoles
moyennes d’agriculture, quatre écoles d’horticulture
et d’arboriculture, une école pratique pour le drai-
nage. une autre pour la maréchalerie; enfin des
professeurs numades d'agriculture.

BaVigre. — L’arboriculture figure dans le pro-
gramme de 'enseignement primaire.

Il y a trois professcurs nomades et 26 établisse-
ments d'enseignement agricole, savoir : Y'école
royale d’agriculture de Weihenstephen, prés de
Munich, fondée en 1822; — sept cécoles régionales
d'agriculture; — une école régionale de prati-
culture, & Oberpfal; — une école pratique d'agri-
culture pour les fils de paysans, & Wiirzbourg; —
nenf écoles d’horticulture et d'arboriculture —
trois écoles de bergers; — deux cours de pratique
pour la distillation ; — enfin, un enseignement pra-
tique pour la fromagerie & Sonthofen.

Il faut ajouter que 1'école polytechnique de Mu-
nich renferme une division spcciale pour I'ensei-
gnement supérieur de lagriculture. Plusieurs
écoles professionnelles, notamment celles de Kai-
serslautern et de Freising, ont une section ou des
cours d’agriculture théorique et pratique.

Depuis 1867 un grand nombre de cours de ré-
pétition ou d'écoles complémentaires sont spécia-
lement agricoles.

Un trés intéressant Mémorandum publié par le
gouvernement en 1869 fit connaltre I'avis des au-
torités et des hommes compétents qu’'on a consul-
tés sur I'état de 'enscignement agricole, 4 peu prés
comme en France dans I'enquéte de 1867. Les ré-
ponses sont unanimes pour constater les rapides
succes des écoles complémentaires récemment af-
fectées & I'enscignement agricole. Mais, contraire-
ment peut-8tre A lattente du gouvernemeunt, la
trés grande majorité des voix est opposée & l'intro-
duction de I'enscignement agricole dans I'école
primaire, dontle programme parait déja trop chargé.

Hirsse, — Depuis 1867, les sociétés spéciales en-
tretiennent des cours de 6 semaines chaque année
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pour donner aux instituteurs des notions d’ensei-
gnement agricole. Chaque instituteur est tenu de
suivre ces cours deux ans de suite. Il existe aussi
des écoles de répétition ou cours du soir ou I'en-
seignement de l'agriculture tient une grande place,
enfin 4 écoles spéciales d’agriculture, une école
supérieure libre & Worms et un institut agricole
annexé 4 'université de Giessen.

Prusse. — L’horticulture et I'arboriculture, mais
non I'agriculture, figurent dans les programmes des
écoles normales.

Quant aux écoles d’agriculture, elles sont trés-
nombreuses. Ce sont d’abord quatre instituts agro-
nomiques de haut enseignement, formant des
facultés distinctes dans les. universités de Berlin,
Halle, Geettingue et Kcenigsberg; chacun compte
de 16 & 20 professeurs. Viennent ensuite trois aca-
démies royales & Eldena (Poméranie), Poppelsdorf
prés Bonn et Proskau (Schleswig); cette derniére
- possede un domaine agricole de 1000 hectares et
6000 hectares environ de foréts..

En outre, la Prusse a 41 écoles moyennes d’agri-
culture et fermes-écoles, 2 instituts de haut en-
seignement de I'horticulture, 12 écoles secondaires
et pratiques pour lés mémes objets et pour la viti-
culture, 7 écoles spéciales pour la praticulture, les
irrigations et les cultures industrielles, une pour
chacun des objets suivants : drainage, maréchalerie,
sériciculture, apiculture, pisciculture.

SAXE. — L'université de Leipzig renferme une
faculté de haut enseignement d’agronomie, ol se
font vingt cours d'agriculture On compte quatre éco-
les d’agriculture : A Burgsted, Plagwitz, Deepeln,
et Tharandt; cette derniére, qui est, en méme
temps, école forestiére, a été fondée en 1811. Il y a,
en ouire, des professeurs nomades d’agriculture.

Les jeunes gens des campagnes, sortis de I’école
primaire, recoivent dans de trés-nombreuses écoles
du soir ou du dimanche les notions fondamentales
de I'histoire naturelle et de I'agriculture. Depuis
1872, la fréquentation de ces écoles est obligatoire
pour eux pendant les deux ou trois années qui pré-
cédent leur entrée dans 'armée. *

WurTEMBERG. — Ce petit royaume compte 16 éta-
blissements d'enseignement agricole. C’est d'abord
Pinstitut agronomique de Hohenheim, prés de
Stuttgart, qui date de 1818 et auquel sont annexées
une ferme-école, plusieurs écoles pratiques (d’hor-
ticulture, de drainage et d'irrigation, de bergers,
de maréchalerie), des bibliothéques, des collec-
tions, des laboratoires, des stations d’expériences
agronomiques et forestiéres, etc.

Au-dessous se trouvent trois autres é&coles
moyennes et une école pratique de viticulture. .

Il y a deux professeurs nomades d’agriculture;
depuis 1819, cing écoles agricoles d hiver fonction-
nent quelques heures par semaine, comme dans la
. Saxe. Les legons sont données par des hommes
spéciaux ou par des instituteurs ayant suivi un
cours dans une école d'agriculture. Les sociétés
d’agriculture ont un droit formel de surveillance sur
ces écoles agricoles, et I'exercent par leurs délé-
gués, de concert avec les autorités locales.

Le Réglement du 1* février 1866 a créé deux sortes
de cours complémentaires agricoles, les uns obli-
gatoires pour les jeunes gens encore tenus de fré-
quenter I’école complémentaire, les autres fa-
cultatifs pour les adultes. Les uns et les autres ont
pris un trés-grand développement.

ANGLETERRE, ECNSSE, IRLANOE. — Le programme
de I'enseignement étant libre, beaucoup d'écoles y
ont introduit les notions élémentaires de I'agri-
culture. '

Une école spéciale d’agricnlture (théorique et
pratigue) a été fondée, en 1845, A Cirencester aux
frais de quelques particuliers, avec un domaine
de 200 hectares. Elle est en pleine prospérité
(90 €léves; prix de la pension, 3125 fr.). — On
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songe & établir une seconde école d'un degré
inférieur. Citons encore quelques établissements
moins importants : la Grammar school agricole et
commerciale de Dursley (Gloucestershire), le
Home school de Littlemore prés Oxford /80 pen-
sionnaires & 700 fr.), le Suﬁ"o}/)c agricultural college
& Bury-Saint-Edmond (1874), enfin les orphelinats
agricoles (notamment le Boys’ home, dirigé par un
comité que préside I'évéque de Londres).

L'université d’Edimbourg a une chaire d'agricul-
ture, le collége d’Aberdecn des lectures agricoles *,

En Irlande, depuis 1847, le gouvernement a
établi des cours gratuits d'agriculture pour répan-
dre I'instruction agricole parmi les fermiers. Il .
existe (depuis 1827 & Templemoyle et depuis 1838
& Glasnevin) deux écoles supérieures d'agriculture.

AUTRICHE-HONGRIE. — L’Autriche posséde 27
écoles simples d'agriculture, 9 écoles moyennes
d’économie rurale, 2 écoles supérieures d’'économie
rurale, 6 écoles forestiéres, 18 écoles d’horticulture,
de pomologie et de viticulture, 1 école de brasserie,
1 école liniére et 1 école de distillerie. Sur ces 65
établissements, 29 écoles ont été créées depuis 1870,
Une fondation toute récente, I'école supérieure
d’'agriculture de Vienne, a eu dés son début un
éclatant succés. Le grand établissement de viti-
culture de Klosterneuburg, fondé en 1860 et dirigé
par le baron Babo, a une réputation européenne.

L’agriculture est enseignée dans les écoles nor-
males. Suivant les besoins locaux, il peut &tre
annexé aux écoles populaires des cours spéciaux
d’enseignement agricole. (L. 14 mai 1869.) En
[873 environ 2000 écoles primaires avaient des
cours d'agriculture, 3000 d'arboricuiture, 1500
d’apiculture, 760 de sériciculture.

Les écoles complémentaires propagent depuis
quelques années l'enseignement agricole surtout
dans la Basse-Autriche.

Le docteur Erasme Schwab, & la téte d’un groupe
de pddagogues, a fait une propagande trés-heu-
reuse en faveur des jardins scolaires *, qui ont pris
une grande extension dans les communes rurales.

En Hongrie, le ministre de I'instruction publique
fait faire un cours de haut enseignement d’agri-
culture & I'école polytechnique de Pesth, et des
cours d'agriculture dans un grand nombre d’écoles
primaires et d'écoles normales.

L'enseignement spécial agricole compte 4 écoles
supérieures d’agronomie, 4 écoles moyennes,
6 fermes-écoles, 2 écoles de viticulture, de nom-
breux professeurs d'agriculture ou conférenciers.

L'enseignement pratique de lagriculture et de
Phorticulture est une des matidres obligatoires des
écoles communales élémentaires, (L. 5 déc. 1868.)

BELGIQUE. — L'enseignement agricole, & tous

ses degrés, est trés-prospére en Belgique. Il y a
trente ans, on comptait 8 écoles d’agriculture
et 1 d’horticulture fondées et organisées par le
gouvernement. C'dtait trop pour ce petit pays.
Il posséde aujourd'hui un institut agricole, &
Gembloux (enseignement théorique et pratique;
vaste domaine; 53 éléves, dont 38 Belges et 15
étrangers, en 1875}, et deux écoles d’horticulture,
& Vilvorde et & Gand (comptant ensemble 68 éléves
en 1815).
- Les conférences agricoles et horticoles institudes
par la loi du 18 juillet 1360 sont trés-suivies. On y
traite l'agriculture, I'borticulture, I'arboriculture
fruitiére et forestiére, la botanique, la zootech-
nie, etc. En 1875, il y avaiteu, dans 180 localités,
1069 conférences tant en francais qu'en flamand,
suivies par 1% 669 auditeurs. C'est dans le Hainaut
que cette institution est le plus florissante. Toutes
les écoles normales enseignent I'agricuiture et 'ar-
boriculture. ‘

DANEMARK. -— Ce petit pays est un de ceux ol
I'enseignement agricole est le plus en honneur.
Il a un grand institut agronomique A Copenhague,



AGRICULTURE

plusieurs fermes-écoles et, 3 I'école polytechnique,
des cours d'agriculture.

Depuis quelques années ont été organisées des
écoles spéciales de laiterie qui regoivent alterna-
tivement des jeunes garcons et des jeunes filles,
et leur apprennent les principes du traitement du
lait, de la fabrication des beurres et des fromages.

ESPAGNE. — Une loi rendue en 1850, mais restée
A peu prés lettre morte, a dressé le plan de I'ensei-
gnement agricole en Espagne & trois degrés : élé-
mentaire, de perfectionnement, et supérieur d’appli-
cation. En 1876, une nouvelle loi a rendu I'ensei-
gnement agricole obligatoire dans toutes les écoles
et fait entrer I'agriculture dans le programme du
baccalauréat. Des conférences doivent &tre faites,
chaque dimanche, sur un_ sujet agricole, dans les
capitales de toutes les provinces.

Une école supérieure d’agriculture a été créée sur
le domaine de la Florida, prés de Madrid. Il existe
quelques instituts agricoles et des fermes-écoles.

GR%CE. —La loi du 6 février 1834 place l'agricul-
ture (y compris l'arboriculture, I'élove des vers a
soie et des abeilles) au nombre des connaissances
que doit enseigner I'école primaire. Une circulaire
4du 30 janvier 1819 recommande aux instituteurs
d’apporter A cet enseignement un soin particulier,
et en fait ressortir I'importance pratique.

HOLLANDE. — L’enseignement agricole n’est pas
trés prospére dans les Pays-Bas. Une loi du 2 mai
1863, qui avait décidé la création d'une école na-
tionale d’agriculture, est demeurée lettre morte.
L'école d’économie rurale de Groningue a disparu
depuis 1871. Des cours d'agriculture sont annexés
aux écoles supérieures, mais ils sont peu suivis.
L’horticulture est surtout représentée par I'Ecole
Linné, fondée en 1866 & Watersgrafmer prés Am-
sterdam. ,

L'enseignement par les conférences dans les
principaux centres se propage, & I'exemple de la
Belgique, sur une grande échelle. En 1873 et 1874
quelques professeurs ont fait jusqu'd 80 confé-
rences par an. Les sociétés agricoles font des sacri-
fices importants pour développer ces conférences,
qui obvient, en quelque mesure, au défaut presque
absolu d’enseignement agricole spécial.

Dans les écoles primaires, les éléments de I'agri-
culture sont mentionnés au nombre des objets
d'enseignement primaire. (L. 13 aofit 1857.) Cepen-
dant, nous apprend le rapport de la commission
royale (Leyde, 1876), I'agriculture n'est enseignée
nulle part comme branche séparée. Dans quelques
écoles, dont les instituteurs ont un certificat de
capacité pour cette branche, on consacre quelques
neures & des lecons d'agriculture, ou au moins
incidemment 2 1'étude des matiéres agricoles que
contiennent les livres de lecture.

ITALIE. — L’enseignement de l'agriculture se
propage dans les écoles normales primaires et dans
1es écoles primaires : en 1876, dix écoles normales
avaient des cours réguliers d’agriculture.

L'Italie compte 2 écoles supérieures d’agricul-
ture, 3 Milan et & Portici; un certain nombre
d’écoles de degré inférieur, 1 école forestiére &
Vallombrosa, 1 école de viticulture et d’cenologie
3 Conegliano, 1 école d'horticulture & Naples.

PORTUGAL. — Des cours d’agriculture sont pro-
fessés aux écoles polytechniques de Lisbonne et
de Porto; un institut général d’agriculture A Lis-
bonne, divisé en deux sections (degré supérieur et
degré inférieur) ; une école de viticulture & Coimbre.

L’agriculture ni I'arboriculture ne font partie du
_programme de l'enseignement primaire.

ROUMANIE. — Des cours d’agriculture sont pro-
fessés dans tous les séminaires. En outre, il existe
une école d’agriculture i Ferestro, et & Jassy une
4cole spéciale pour la fabrication et I'étude des
machines agricoles. L'établissement d’autres écoles
d'agriculture est projeté dans plusieurs districts.

1re PARTIE,
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RUSSIE. — L’enseignement primaire ne comporte
ni Pagriculture, ni 'horticulture. Mais ce pays
compte un grand nombre d’'écoles spéciales d'agri-
culture, dont les premiéres furent créées en 1333.

Aujourd’hui on compte en Russie : 2 établisse-
ments d'enseignement supérieur, 'un 4 Petrowsky,
prés Moscou, l'autre & Pétersbourg; 6 écoles
d’agriculture, qui en 1875 comptaient 849 éleves.
L'une d’elles, celle d'Oumane, est en méme temps

"école supéeieure d'horticulture. 11 y a, en outre,

3 écoles d'horticulture, dont I'une, située sur la
cdte méridionale de Crimée, & Nikitsky, est aussi
école de viticulture. ‘

En dehors de ces écoles en quelque sorte géné-
rales, la Russie compte une école de fabrication de
fromage et de beurre, créée en 1871 & Edimonovo,
une école de sériciculture, établie dans le Turkestan
en 1873, une école de vachers et de vachéres, fon-
dée en 1874 & Pétershourg, une école d’apiculture
4 Paltchiki. La plupart des écoles d’agriculture ont
des fermes plus ou moins étendues qui regoivent
des éléves-ouvriers, comme le font aussi le jardin
impérial de Nikitsky et le jardin botanique de Pé-
tersbourg. Enfin, au musée agricole du ministére
des domaines, & Pétersbourg, des professeurs spé-
ciaux font des cours sur différentes branches dec
l'agriculture, et des expériences publiques sur le
fonctionnement des machines et instruments per-
fectionnés. ’

SUEDE et NORVEGE. — L’enseignement de l'agri-
culture ne figure pas dans les programmes pri-
maires, mais }'horticulture y est une des branches
facultatives. En 1873, sur 4400 écoles on en comp-
tait 2166 .qui avaient des jardins établis pour ser-
vir & cet enseignement élémentaire. La loi en fait
désormais une obligation aux communes. L’'arbori-
culture entre dans le programme des écoles nor-
males.

L'enseignement spécial de I'agriculture est donné
dans deux instituts agricoles supérieurs, situés I'un
4 Utuna, prés d'Upsal, et I'autre & Alnarp, pres de
Lund, et dans 27 écoles inférieures d’agriculture.
Les instituts agricoles donnent un enseignement
scientifique, tandis que les écoles agricoles ont
principalement pour but de former, par un ensei-
gnement pratique, de bons ouvriers. En 1872, le
nombre des éléves était de 63, celui des apprentis
de 61 dans les instituts, de 867 dans les écoles.

La Suéde a en outre deux écoles spéciales de
laiterie créées avec le concours de I'Etat; I'école
d’horticulture de Bergius fondée en 1784; une
école de jardiniers fondée en 1832 par la Sociét¢
d'horticulture ; un institut forestier prés de Stock-
holm créé en 1828, et six établissements gratulis
d'un degré inférieur, dits écoles forestieres.

En Norvége, le programme de I'école primaire
ne porte nl agriculture ni horticulture.

Une ferme-modéle, en méme temps école d’agri-
culture, a été créée A Aas. Plusieurs colonies agri-
coles servent aussi 4 I'enseignement spécial.

SUISSE. — Les établissements spéciaux sont :
1° une académie agricole et forestitre, qui fait
partie du Polytechnikum de Zurich; — 2° deux
écoles agricoles théoriques et pratiques, & Riiti,
prés de Berne, et & Strickhof, prés de Zurich (les
cours s'y font principalement en hiver) ; — 3° des
cours agricoles, durant I'hiver, dans les différents
cantons; — 4° des écoles agricoles, comme conti-
nuation de I'école primaire, principalement dans le
canton de Thurgovie; — 5° des conférences agri-
coles, données par les professeurs, les vétérinaires,
etc.; — 6° un institut agricole, 4 Lausanne, qui
fait ses cours de l'automne au printemps (par
arrété du 7 sept. 1877, les étrangers y sont admis
gratuitement) ; — 7° la station fédérale laitiere, &
Lausanne, qui avait été créée antérieurement &
Thun; — 8° I'école de Hofwyl.

Le budget fédéral et les différents budgets can-

3
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tonaux supportent une dépense moyenne, par an,
de 450 000 & 500 000 fr. pour ces etablissements.

Le programme des écoles primaires ne mentionne
formellement P'agriculture que dans les cantons du
Tessin et du Valais. Neuchatel fait enseigner « I'éco-
nomie agricole », et Genéve, dans les écoles rurales,
« 'économie rurale ». Dans la plupart des autres
cantons, 'agriculture n’entre dans le programme
que comme annexe de l'histoire naturelle. Plusieurs
ecoles normales consacrent un temps relativement
considérable aux exercices pratiques d’agriculture

{12 heures par semaine & I’école de Kussnacht). La
Suisse a de nombreux orphelinats agricoles aux-
quels Tétablissement de la Bechtelen prés Berne
sert en partie d'école normale.

Le canton de Thurgovieaseull'institution spéciale
des  écoles complémentaires d’économie rurale;
I'enseignement y est d'au moins 3 heures par se-
maine, et comprend I'économie agricole, la physi-
que, la tenue des livres, le calcul, I'étude de la con-
stitution, le dessin. Les le¢ons sont données par
les maitres primaires et secondaires du cercle sco-
laire. En 1872, il y avait 44 de ces écoles.

ETATS-UNIS D’AMERIQUE. — De grands efforts
ont été faits, depuis quinze ans, pour développer
I'enseignement agricole. La loi du 2 juillet 1862 a
accordé A chaque Etat de 'Union une dotation sur
le domaine public, & raison de 15000 hectares par
120 000 dmes de population (30 000 acres par repré-
sentant au congrés), pour la création d'écoles d’a-
griculture et de commerce (agricultural colleges),
& la condition que les fonds nécessaires pour la
construction des bitiments et les frais de premier
établissement seraient souscrits par I'Etat, la pro-
vince ou les particuliers.

Trés discutée ct méme vivement comb4ttue lors-
qu’elle fut proposée par le sénateur Justin Morrill,
cette loi est une de celles qui ont eu le plus immé-
diat et le plus éclatant succes. Elle répondait A un
besoin national, elle constituait pour les Etats-Unis
un genre d'instruction absolument indispensable et
quiest une véritable source de richesse pour le pays.

Jusqu’alors le collége de Lansing (Michigan) était
le seul qui aux études ordinaires joignit un ensei-
gnement agricole. Aujourd’hui tous les Etats, sauf
la Louisiane, la Floride, la Caroline du Nord,
le Texas et les deux territoires récemment éri-
gés en Etats (Nevada et Colorade), possédent leur
Agricultural college; une quinzaine de ces éta-
blissements forment une section de I'université de
I'Etat, les autres sont des établissements & part,
dont I'organisation varie d’Etat & Etat. Outre la do-
tation fédérale qui leur a permis de naitre, ces
établissements ont recu de la générosité privée des
dons de toute sorte, que M. Kiddle (Cyclope-
dia of Education) évalue & 25 millions de francs.
C’est grace & ces libéralités que plusieurs de ces
colléges ont pu offrir I'enseignement gratuit,
créer des bourses, ouvrir aux étudiants des pen-
sions & bas prix, et d’autre part doter richement
leurs laboratoires ct leurs collections. Sur environ
7000 éléves qu’ils avaient regus en 1816, on avait
compté un dixitme de femmes. Dans presque
tous ces colleges, 'étudiant peut, en dehors des
cours, s’occuper dans les ateliers de Pdtablissement

. & un travail manuel qui est rémunéré ; dans quel-
ques-uns méme ce travail est obligatoire. Pour
l'exploitation agricole pratique, les eolléges posseé-
dent plusieurs milliers d’hectares de terres culti-
vées, de jardins, de bois, d’herbages, etdestroupeaux
considérables, Tous possédent des laboratoires de
chimie agricole ; la moitié environ y joignent des
laboratoires de pbysique, de botarique, de géologie,
d’anatomie véiérinaire, etec.

BRESIL. — Le Brésil est entré, depuis quelques
années, dans la méme vuie que les Etats-Unis.
Trois instituts agricoles ont été fondés A Rio-de-
-Yaneiro, Bahia et Fernambuco, sur linitiative des
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municipes ou de-sociétés, avec l'aide du gouver-
nement central.

CHILL. — Les éléments d'agriculture font partie
du programme des écoles normales et des examens
du brevet de capacité. (H. Sagnier.]

FRANCE.

l. L'agriculture dans I'enseignement primaire-
— Législation. — L’agriculture élémentaire fait
partie des matidres facultatives de I'enseignement
dans les écoles primaires (L. 15 mars 1850, art. 23).
Les instituteurs des communes rurales doivent s’ef-
forcer de donner, par le choix des dictées, des
lectures et des problémes, une direction agricole &
leur enseignement, soit dans la classe du jour,
soit dans celle du soir, et faire de temps en temps,
dans leurs cours d’adultes, aprés les legons ordinai-
res d'écriture, de calcul et d’orthographe, des lec-
tures agricoles accompagnées d’explications et de
conseils. Les instituteurs doivent faire tous leurs.
efforts pour annexer un jardin 4 leur école, afin
d’exercer les enfants 4 la pratique de I'horticulture
(Instr. 31 déc. 1867).

L’agriculture fait partie de I'enseignement donné.
dans les écoles normales primaires (Décr. 2 juillet
1866, art. 1°r). Elle est comprise dans les matidres
facultatives du brevet (Arr. 3 juillet 1866, art. 17).

Une commission pour favoriser le développement
de Yenseignement de I'agriculture dans les écoles
normales et dans les écoles primaires siége au mi-
nistére de I'instruction publique. Elle est compo-
sée de députés connus par les succeés qu'ils ont
remportés dans les concours agricoles, d'inspecteurs
généraux de l'agriculture et de I'enseignement pri-
maire, etc.

Statistique des résultats obtenus. — Une circu-
laire du 31 décembre 1873 a prescrit une enquéta
sur les résultats de I'enseignement de I'agriculture
dans les écoles normales et dans les écoles pri-
maires.,

Des renseignements fournis par les recteurs en
réponse & cette circulaire, il résulte qu'au commen-
cement de 1874 le programme d'études agricoles,
fixé par larrété du 30 décembre 1867, était: suivi
dans 76 écoles normales et 8800 écoles primaires.

Dans 42 départements le conseil départemental
avait autorisé, dans les heures de classe et la date
des vacances, les modifications propres & concilier
les exercices classiques avec les travaux des
champs.

Dans 16 départements on avait fixé un programme:
spécial approprié aux conditions de la culture locale.

Dans 45 écoles normales il existait un cours d’a-
griculture et d’horticulture approprié aux besoins
du département,

Dans 9 écoles normales, des ¢léves montrant des
aptitudes spéciales pour I'enseignement agricole
avaient été envoyés dans une école d'agriculture.
4 écoles normales possédaient une exploitation:
agricole ; 22 autres possédaient un champ d’expé-
riences (dont la superficie variait de 32 ares X
4 hect.). 65 écoles normales avaient un jardin
{superficie de 8 ares & 2 hectares, la plupart au-
dessus de 50 ares); le revenu brut du jardin variait.

‘de 40 francs & 2000 francs : il était, dans 15 écoles,

égal ou supérieur 4 1000 francs. Le revenu net
variait de 0 & 1200 francs; dans 10 écoles il était
supérieur & 500 francs. Dans 7 écoles, le jardin
cofitait plus qu’il ne rapportait.
27 900 écoles primaires possédaient un jardin.
Dans 74 départements les instituteurs s'efforcaient
de donner une direction agricole & leur enseigne-
ment par le choix des dictées, des problémes, etc.
[E. de Resbecq.]
Historique. — La premidre mention que nous
connaissions en France d'un veeu et d'une tentative
en faveur de l'enseignement agricole se trouve
dans le testament du président Godran, du par-
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lement de Dijon, en 1581. Mais c’est seulement &
la fin du dix-huitiéme siécle que I'idée de répan-
dre dans les campagnes des connaissances prati-
ques en agriculiure commence 4 s’exprimer de
divers cotés. Les faits suivants, que nous emprun-
~ tons & une curieuse monographie de M. Soulice
(De U'Enseignement agricole dans les écoles rurales,
1874), marquent pour ainsi dire les origines de la
question. En 1753, I'Académie des sciences admet
pour la premiére fois les « observations d’agricul-
ture » parmi les travaux pouvant donner droit au
titre de correspondant. En 1762, de Goyon, auteur
de la France agricole et marchande, propose de
créer des écoles d’agriculture pour retenir les fils
de cultivateurs dans les campagues. En 1765, le
supérieur du séminaire d’Angouléme entreprend
d’inspirer le golit de I'agriculture A ses éldves, « afin
qu’ils répandent de saines notions dans les pa-
roisses out ils exerceront leur ministére » ; un projet
analogue préoccupait en 1778 la Société d'agricul-
ture de Soissons. De 1760 A 1800, parmi les innom-
brables brochures publiées sous le titre de Plan
d’'éducation, un trés grand nombre faisaient une
place & I'enseignement populaire de I'agriculture.

En 1767, Moreau de la Rochette * fondait, avec
vingt-quatre enfants trouvés, la premidre école
d’agriculture ou plus exactement d’arboriculture
qui ait existé en France, mais 1'établissement fut
fermé en 1780. Il trouva quelques imitateurs : en
1771, Panelier, propriétaire du domaine d’Ane! prés
de Compiégne, y fonda avec l'appui du ministére
Bertin une école pratique d'agriculture qui devait
recevoir 12 éléves par an, mais qui ne survécut
pas & ce ministére. Les efforts de I'abbé Rozier*,
et ses projets 1égislatifs, sans aboutir 4 des résultats
bien précis, eurent pour résultat d’intéresser A cette
question I'opinion publique. Dans les Assemblées

de 1789 & 1802, la création d'un enseignement agri- |
cole pour le peuple est un des sujets dont on parle’

le plus souvent, mais rien ne se fonde encore, car
on ne peut considérer comme ayant eu un effet réel
ni le projet de décret du 12 déc. 1792 qui prescrit
«de donner aux enfants des deux sexes des connais-
sances sur la culture », ni ceux du 20 vendémiaire
et du 29 frimaire an II, qui disaient : « On rendra

souventlesenfants témoins destravaux champétres,

et ils y prendront part autant que leur 4ge le per-
met. » Il faut encore signaler, mais comme des
efforts plus méritoires qu’efficaces, les legons d’éco-
nomie rurale de Thouin au Muséum d’histoire natu-
relle ; le plan général de Talleyrand, qui demande la
création de chaires d’agriculture; celui du tribun
Chassiron *; celui de Francois * de Neufchateau, qui
inspira enl'an VI & quelques professeurs de lycées
et d'écoles centrales I'idée de constituer un cours
normal d’agriculture ; le projet de fermes expéri-
mentales soumis en I'an VIII & I'Institut par John
Sinclair, etc. En I'an IX et dans les années suivantes,
la statistique des préfets™ signale dans plusieurs
départements le besoin d'un enseignement agricole
populaire; mais ni I'Empire ni la Restauration
n'eurent le loisir de l'organiser. Heureusement
deux nobles et généreuses initiatives firent beau-
coup pour gagner 4 ceite causc l'opinion publique.
En 1522, Mathieu de Dombasle organisa 1'école
modéle d’agriculture de Roville, et en 1826 Auguste
Bella fonda celle de Grignon *,

La loi de 1833 ne mit expressément Pagricul-
ture dans la liste des matidres obligatoires ni pour
Penseignement élémentaire ni pour I'enseignement
primaire supérieur. Une circulaire du 18 aotit 1838
I'admit en principe dans les écoles normales ; mais
Parrété du 2 aolt 1839 ajoutait : « Ces cours spé-
ciaux d'agriculture ne seront autorisés que sous
ces deux conditions : 1 qu'il y aura prés de
I'école normale une ferme particulidrement desti-
née & montrer aux élévos-maitres la pratique des
théories qui leur seront enseignées i I'écoie ;
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2° qu'un professeur spécial sera chargé dudit
cours, avec un traitement convenable payé sur les
fonds du département. »

C'est dans les projets de loi de 1847-1848 que I'a-
griculture apparait comme partie intégrante du pro-
gramme primaire, d’abord dans le projet de Sal-
vandy (12 aofit 1847), puis dans celui de Carnot :
« L'enseignement primaire comprend lee faits prin-
cipaux de l'agriculture, » et dans ¢elui de Barthéle-
my Saint-Hilaire : « L'instruction primaire supé-
rieure comprend nécessairement des notions de
sciences physiques et d’histoire naturelle applicables
4 l'agriculture. »

La loi de 1850 n’alla pas jusque-li : elle placa
l'agriculture parmi les mati¢res facultatives ; ¢’était
peu encore, mais c’était un progrés. Le décret du
20 mars 1851 fit entrer des « instructions élémen-
taires sur I'agriculture » dans le programme des
écoles normales; il est vrai que, d’aprés I'arrété du
31 juillet, elles ne s’adressaient qu’aux éléves de
troisiéme année et étaient comprises dans les trois
heures consacrées aux notions de sciences physi-
ques et d’histoire naturelle.

En 1853 une commission est instituée auprés du
ministére de l'instruction publique pour organiser
et surveiller cet enseignement de I'agriculture, 2
peine ébauché dans quelques écoles ; plusieurs cir-
culaires ministérielles le rappellent 3 la sollicitude
des recteurs. Le rapport & I'Empereur, du 18 fé-
vrier 1856, demande qu'un maitre spécial soit chargé
de cette branche dans chaque école normale. Dans
I'enquéte scolaire ordonnée par M. Rouland en 1860,
la presque totalité des 6000 instituteurs qui y
prennent part émettent spontanément le veeu que
l'agriculture entre dans le programme obligatoire.

Mais c’est de 1866 que datent les mesures déci-

sives qui devaient réaliser en partie ’enseignement

agricole depuis si longtemps & I'état de projet.

L'enseignement de 'agriculture et de I'horticul-
ture dans les écoles normales, au lieu de se borner
A la troisiéme année, est réparti sur les trois ans
(Déer. du 2 juillet 1866); la surveillance de cet
enseignement avait été confiée dés le 24 décembre
1864 aux inspecteurs généraux de l'agriculture :
de nouvelles mesures sont prises pour la rendre
plus sérieuse. Enfin la grande enquéfe agricole * de
cette année 1866 fit connaitre d'une maniére écla-
tante les sentiments des populations rurales, qui
appellent de tous leurs veeux I'introduction de 'en-
seignement agricole dans les écoles primaires.

Une des questions posées était celle-ci : « L'in-
struction primaire est-elle dirigée dans un sens fa-
vorable & l'agriculture, et quelle est son influence
sur le choix des professions? »

M. Pinet, alors inspecteur de I’enseignement pri-
maire, a eu 'heureuse idée de tirer de cette énorme
collection de témoignages un trés intéressant vo-
lume qu'il a intitulé : I Enseignement primaire en
présence de Uenquéte agricole, 11 faut parcourir ce
recueil d’extraits authentiques pour voir avec quelle
unanimité, avec quelle netteté de vues les cultiva-
teurs, les propriétaires, les conseillers généraux
s’accordent & demanderla réforme del’enseignement
primaire dans le sens des applications agricoles pra-
tiques et usuelles, seul moyen d’attacher i la fois
I'enfant & I'école et le jeune homme au pays.

Aussi, quelques mois aprés, i la suite d'un trés
important rapport de M. de Forcade la Roquette, in-
dépendamment des mesures prises de concert par
les deux ministres de l'agriculture et de l'instruc-
tion publique pour multiplier les chaires départe-
mentales (V. ci-dessous), une commission spéciale
est chargée, sous les auspices des deux ministres,
d’étudier et de proposer «les mesures nécessaires
pour ddvelopper les connaissances agricoles ey
horticoles dans les écoles normales, les écoles
communales et les cours d'adulies » (Décr. du
12 fév. 1867). La « commission agricole », comme
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on la nomme, se met A l'ceuvre le 8 avril; ses tra-
vaux (résumés dans les n°* 136, 139, 140, 143 et 164
du tome VII du Bulletin adminisiratif du Ministére,
1867) aboutissent & de bonnes mesures pratiques,
dont les principales furent : 'arrété du 29 décem-
bre 1867 laissant aux conseils départementaux la
- latitude de fixer les vacances et les heures de
- classe de fagon A faciliter une certaine participation
- des enfants au travail agricole ; — 'arrété nommant
. comme professeurs d’agriculture dans les écoles
normales quelques-uns des titulaires les plus distin-
gués de chaires départementales (31 déc.); — l'in-
struction sur les moyens pratiques d’organiser 'en-
seignement agricole, en le spécialisant suivant les
besoins de la région, en le faisant expressément
-.compter pour quelque chose soit dans les examens
du brevet de capacité, soit dans la discussion des
titres d'instituteurs concurrents, en multipliant et
- en encourageant lesjardins d’école *, enintroduisant
dans les délégations cantonales des hommes com-
pétents en agriculture; — enfin 'adoption d'un
programme d’enseignement agricole (30 déc.) supé-

rieur 4 tout ce qu'on avait proposé jusque-la. Cest

“Ce programme qui sera suivi dans ce dictionnaire,
(V. II* ParTIE, Agriculture). Dans chaque région,
on peut dire presque dans chaque département, ce
programme doit tre modifié par les instituteurs

- suivant les nécessités locales ; mais, dans ses lignes
générales, il est partout applicable.

Ce fut encore en vue de former de bons profes-
- seurs d’agriculture pour les écoles normales que
M. Duruy essaya d’établir ou plutdt de rétablir au
Muséum un cours supérieur d'agronomie auquel
seraient envoyés les meilleurs éléves-maitres (Circ.
20 mars 1869), mais cette tentative échoua.

Depuis lors, de nouveaux encouragements ont
€1é donnés i I'enseignement agricole. Tous les mi-
nistres qui se sont succédé ont saisi I'occasion de
s’y montrer favorables. L'un d’eux, M. Jules Simon,
dit dans sa circulaire du 4 mai 1872 : « Destinés A
vivre au milieu des champs, il importe que les
instituteurs s'intéressent aux choses agricoles et
qu’ils trouvent dans cet ordre d’études une source
de plaisir et de considération. » -~ Le déeret du
81 octobre 1872, relatif aux conditions d’admission
au volontariat d'un an, a fait de l'agriculture une
des trois séries d'examen entre lesquelles les can-
didats serépartissent, etil détermine un programme
d'examen oral sur les connaissances agricoles
Enfin, la loi du 30 juillet 1875 (V. ci-dessous) a
organisé les écoles pratiques d'agriculture, dont
Iaction, bien qu'indirecte, ne laissera pas de
se faire sentir sur les écoles normales et pri-
maires.

Un certain nombre de publicistes et de péda-
gegues souhaitent qu'on fasse plus encore, que
I'enseignement agricole et horticole soit rendu obli-
gatoire, qu'il fasse partie des objets d’examen pour
Pobtention du brevet simple. On peut lire un vif
et substantiel plaidoyer en faveur de cette inno-
vation dans le livre de M. Pinet, ’Enseignement
primaire en présence de Uenquéte cgricole. [B.]

2. L'enseignement spécial de Y'agriculture. —
La France posséde aujourd’hui toute une série d'¢-
- tablissements spéciaux correspondant aux divers
degrés et aux diverses formes de l'enseignement
agricole, : S

L’enseignement professionnel de lagriculture
est régi par la loi du 3 octobre 1848, loi préparée
par Flocon, présentée par Tourret (17 juillet), et
dont le rapporteur fut un homme d’une haute com-
pétence en agronomie, M. Richard (du Cantal).

Les documents principaux pour D'histoire de la
fondation de cet enseignement en France se trou-
vent réunis dans le Comple-rendu de lexécution
du décret du 3 octobre 1848 publié par le ministére
de l'agriculture et du commerce (Paris, 1850, 1 v.
in-4°, 672 p.). Ce volume contient en outre de pré-

— 36 —

AGRICULTURE

cieux détails sur I'état
a I'étranger.

D'apres les dispositions de la loi de 1848, il de-
vait &tre créé : 1° un institut supérieur agronomi-
que, ol seraient enseignées les sciences dans leurs
applications & I'agricultare; 2° un certain nombre
d’écoles régionales d’agriculture, véritables éta-
blissements d’enseignement secondaire, ou l'in-
struction devait avoir & la fois un caractére théo-
rique et pratique; 3° des fermes-écoles, ou I'ensei-
gnement serait élémentaire et pratique.

Institut national agronomique. — Créé par la loi
du 3 octobre 1848, il devait ouvrir des cours publics
et gratuits, et 'Etat y entretenait des boursiers, au
nombre maximum de 40. Etabli & Versailles en
1849, il jeta un grand éclat dés sa création; mais il
fut supprimé en 1852. Rétabli sur.de nouvelles
bases par la loi du 9 aotit 1876, il a été annexé aun
Conservatoire des arts et métiers. Son but est d'é-
lever le niveau de la science dans ses rapports
avec toutes les branches de la production animale
et végétale, en formant : soit des agriculteurs et
des propriétaires qui aient les connaissances scien-
tifiques nécessaires pour la meilleure exploitation
du sol, soit des administrateurs pour les divers
services publics ou privés dans lesquels les intéréts
agricoles sont engagés, soit des professeurs spé-
ciaux pourl'’enseignement agricole et des directeurs
de stations agronomiques. QOutre les cours faits
dans. les batiments du Conservatoire des arts et
métiers, 1'Institut agronomique poursuit ce but &
I'aide d'un grand établissement de recherches et
d'expérimentations créé i la ferme de Vincennes.
Les cours ont commencé au mois de novembre 1876.
La durée des études est de deux ans, aprés lesquels
I'éléve qui en est jugé digne recoit le diplome de
I'enseignement supérieur de 'agriculture.

coles d’agriculture. — D'aprés la loi de 1848,
il devait y avoir « dans chaque région culturale de
la France une école régionale d’agriculture servant
a4 l'exploitation expérimentale et modéle pour la
région ». Ces écoles devaient recevoir des éléves
payant pension et étre régies au compte de I'Etat.
Il n'y en a jamais ea que 3 : celles de Grignon
(Seine-et-Oise), de Grand-Jouan (Loire-Inférieure),
de la Saulsaie (Ain). Ces trois écoles avaient été
primitivement fondées par I'initiative privée. L’école
de la Saulsaie a disparu en 1868 elle a été rem-
placée par celle de Montpellier (Hérault). Les
écoles d’agriculture ont perdu le caractére d’écoles
' régionales; chacune peut recevoir des éléves ap-
. partenant a toutes les parties de la France et de
. I'étranger. L’enseignement y a pris un caractére
tout & fait général et élevd.

L’école de Grignon* occupe le premier rang parm.
nos écoles d'agriculture, et soutient dignement la
comparaison avec les meilleurs établissements des
autres pays. Celle de Montpellier ajoute & Pagri-
culture générale I'étude théorique et pratique des
cultures, spéciales de la région méditerranéenne
(deux stations, séricicole et viticole). Enfin celle de
Grand-Jouan, qui date de 1841, étudie spécialement
la mise en valeur des terres incultes, la culture
pastorale, les spéculations animales et les cultures
industrielles de 1'Quest.

Ces trois écoles font subir aux éléves sortants un
examen de fin d'études & la suite duquel ils peuvent
obtenir un certificat d’instruction agricole et &tre
admis ultérieurement & concourir pour I'obtention
du dipléme d'ingénieur agricole.

Fermes-écoles. — Les fermes-écoles sont des
exploitations conduites aux risques et périls des
propriétaires et des fermiers, et qui doivent servir
de modeles, Les éléves, désignés sous le nom d’ap-
prentis, y sont re¢us gratuitement aprés examen;
I'Etat paie leur pension et les traitements du
personnel enseignant.

de l'enseignement agricole

Les premieres fermes-écoles ont été créées en
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1832. La loi de 1848 disait : « Il en sera établi d’a-
bord une dans chaque département; cette organisa-
tion sera successivement étendue 4 chaque arron-
dissement. » Ce nombre n’a jamais été atteint. A part
quelques heureuses exceptions, cette institution n’a
pas été bien florissante. I1 a été créé successive-
ment environ 70 fermes-écoles dans autant de dé-
partements; en 1877,il n'en existe plus que 27. La
durée de l'apprentissage est de trois ans; les éléves
qui en ont été jugés dignes regoivent um pécule
leur sortie.

L’organisation des fermes-écoles a été modifié
par la loi du 30 juillet 1875. ‘

Ecoles pratiques d’agriculture. -« La loi du
30 juillet 1875 a organisé I'enseignement élémnen-
taire pratique de I'agriculture. Il est donné : 1° dans
les fermes-écoles ; 2° dans les établissements d’en-
seignement professionnel qui portent le nom
d’écoles praliques d’agriculture.

Les instituteurs brevetés et les professeurs de
I'Université peuvent réaliser leur engagement dé-
cennal * en enseignant dans les fermes-écoles et
dans les écoles pratiques d’agriculture.

Le brevet de capacité délivré i la sortie de ces
établissements donne droit, sans autre épreuve, aux
bénéfices du volontariat d’un an.

La rétribution de tout le personnel dirigeant et
enseignant des écoles pratiques d’agriculture et les
frais accessoires de I'enseignement sont 4 la charge
de I'Etat. L’Etat, les départements et les communes
peuvent y entretenir des éléves avec des bourses
entiéres ou partielles. Le prix de la pension est
réglé par le ministre de 'agriculture.

Le programme des études est réglé par le minis-
tre, pour chaque école, selon la spécialité culturale
de la contrée et aprés avis du comibé de surveil-
lance et de perfectionnement. Ce comité est ainsi
composé : 1° l'inspecteur général de 'agriculture
attaché i la région ; 2° un professeur de sciences
nommé par le ministre; 3° trois membres du con-
seil général délégués par lui chaque année; 4° deux
membres choisis par le ministre parmi les notabi-
lités agricoles du département.

Ecoles pour des branches spéciales (horticulture,
arboriculture, drainage, bergers). — Depuis de
longues années, on s'est préoccupé de faire péné-
trer en France I'enseignement de 1'horticulture.
Ce but a été atteint par louverture de I'école
nationale d’horticulture, créée au potager de Ver-

sailles par 'Assemblée nationale en 1874. L'ensei~

gnement (théorique et pratique) comprend I'arbo-

riculture, la culture potagére et maraichére, la flori-

culture, l'architecture des jardins et des serres.

L'instruction est donnée gratuitement; tous les

gleves sont externes. La durée des études est de
ans. '

L’école pratique d'irrigation et de drainage du
Lézardeau (Finistére) a pour but de former des
praticiens connaissant bien les opérations rela-
tives & l'usage et & l'aménagement des eaux.
L'instruction est gratuite, et la durée des études
est d’'un an. ' ‘

Enfin, une école pratique pour les apprentis
bergers est annexée A la bergerie nationale de
Rambouillet (Seine-et-Oise).

Pourles écoles vétérinaires, V.Ecoles vélérinaires.

Chaires dépariementales. — Afin d’assurer un en-
seignement fructueuxdel'agriculture non-seulement
aux éléves-maitres des écoles normales primaires,
mais aussi aux cultivateurs, des chaires d’agricul-
ture ont été créées depuis 1838 dans un certain
nombre de départements,

Les professeurs sont chargés des lecons d'agri-
culture et d’horticulture Al'école normale, et doivent
en outre faire des cours publics ou des conférences
aux chefs-lieux d'arrondissement, de canton et dans
les communes importantes.

« Ils choisissent de préférence les jours de foires
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et de marchés ou les dimanches, de maniére & avoir,
outre les instituteurs, le plus grand nombre d’au-
diteurs possible. Dans ces cours, ils traitent, soit
de 'application générale de la science, soit un sujet

 spécial intéressant plus particuliérement les agri-

culteurs de la localité ou ayant un intérét d'ac-
tualité... ils exposent les avantages des machines,
instruments et outils nouveaux dont 'emploi est le
plus économique » (Circ. 31 déc. 1867).

Le traitement des professeurs d’agriculture est
payé par les deux ministéres de l'instruction publi-
que et de I'agriculture. Mais aucune création de
chaire ne peut avoir lieu sans que le conseil géné-
ral ait garanti au titulaire une indemnité annuelle
pour ses frais de tournée (Circ. 17 octobre 1874).

30 départements possédent aujourd'hui des pro-
fesseurs départementaux d'agriculture : ce sont les
suivants : Aveyron, Cher, Corse, Cote-d’Or, Cotes-
du-Nord, Doubs, Finistére, Gironde, Haute-Ga-
ronne, Indre-et-Loire, Jura, Landes, Loiret, Marne,
Haute-Marne, Mayenne, Nord, Oise, Basses-Pyré-
nées, Pyrénées-Orientales, Haute-Savoie, Seine-et-
Marne, Seine-Inférieure, Somme, Tarn, Vendée,
Vienne, Haute-Vienne, Vaucluse, Yonne. Des cours
d’arboriculture ont été créés a Paris, dans la Loire
et dans la Vienne ; des cours de chimie agricole,
4 Bordeaux, Caen, Nancy, Rennes et Magnac-Laval
(Haute-Vienne).

Cette organisation prend chaque année plus
d’extension. I1 est 4 souhaiter que bientdt tous les
départements aient leur chaire départementale.
Tout le monde sait quels services ont rendus depuis
30 ans, pour ne citer que ces deux exemples de
long dévouement, M. Isidore Pierre dans sa chaire
de chimie agricole & Caen et M. Du Breuil dans sa
chaire nomade d’arboriculture.

3. L'agriculture dans les établissements privés
et les sociétés libres. — En dehors des établisse-
ments d’enseignement agricole régis par I'Etat,
il existe quelques écoles libres. Le premier rang
appartient ici A l'institut agricole de Beauvais,
fondé en 1855 par les Fréres des écoles chré-
tiennes, grace A U'initiative de M. Ed. de Tocqueville
et aux efforts persévérants de M. Louis Gossin.

Cet établissement, annexé & un vaste pensionnat
et A une école normale, et possédant une ferme
importante, réunit principalement des fils de
riches fermiers et de grands propriétaires. Le prix
de pension est élevé;il n'y a qu'une seule bourse
4 la disposition du département. Il recoit depuis
Porigine une subvention annuelle de I'Etat ct une
du département de I'Oise. L’enseignement y est
donné par les Fréres et par des professeurs laiques,
en téte desquels se trouve M. L. Gossin.

Par rapport au volontariat militaire, les éléves ont,
comme ceux des écoles nationales, droit au sursis
de service jusqud la fin de leurs études. A leur
sortie, ils peuvent obtenir, aprés examen, un di-
plome de capacité agricole. Ceux qui se destinent
4 lenseignement subissent une seconde série
d’épreuves pour obtenir un brevet d’aptitude au
professorat. Les examens sont présidés par un dé-
légué de l'administration.

Grace Acette action combinée des diverses forces,
laiques et religieuses, publiques et privées, I'insti-
tut de Beauvais a pu, sans exiger de grands sacri-
fices, devenir un établissement de premier ordre.

Nous parlerons ailleurs des services plus mo-
destes mais bien réels que rendent 4 Yagriculture
les asiles* et les orpheiinats™ agricoles.

Les Comices agricoles et les Sociétés d’agricul-
ture sont appelés & exercer une grande influence sur
cet enseignement. Par les encouragements et les
récompenses qu’ils distribuent, soit aux instituteurs
eux-mémes, soit & leurs éléves, ils peuvent con-
tribuer & propager partout les notions élémentaires
d’agriculture et d’horticulture. Presque tous les
comices accordent aujourd’hui des récompenses
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aux instituteurs qui ont eu le plus de succés dans
leur enseignement agricole. Les divers départe-
ments marchent dans cette voie d un pas inégal.
En premiére ligne, il faut placer ceux du Nord,
du Pas-de-Calais, de la Haute-Marne, du Calvados,
de la Dordogne. Mais c’est peut-&tre dans le dépar-
tement du Calvados que ‘les plus beaux résultats
ont été obtenus. Sous I'active initiative de M. Isidore
Pierre, doyen de la faculté des sciences de Caen,
1a Société d’agriculture de cette ville a ouvert des
concours réellement remarquables. En 1876 seule-
ment, 184 écoles y ont pris part, et présenté 1456
éléves ; 178 instituteurs ou institutrices et 453 éleves
ont été récompensés. Et ces chifires ne représen-
tent que le tiers & peu prés des écoles ol agri-
culture soit enseignée. On ne saurait trop rendre
hommage & I'impulsion désintéressée des hommes
de bien qui obtiennent de semblables résultats.

~ Pour I'arboriculture et I'horticulture, des efforts
analogues sont faits par quelques associations. C'est
ainsi que, dans Eure-et-Loir, sous la direction de
la Société d’horticulture et de viticulture, 18 char-
gés de cours ont parcouru, en 1876, autant de can-
tons, et y ont fait plus de cent conférences, suivies
de démonstrations pratiques dans des jardins spé-
ciaux. Ainsi encore, dans les Bouches-du-Rhone,
sous I'impulsion de la Société d’agriculture, un
professeur spécial d’arboriculture a fait, en 1877,
deux conférences dans 41 communes, réparties
dans les diverses parties du département.

La Sociélé centrale d’agriculture de France, vé-
ritable académie de I'agriculture, récompense par
des médailles les travaux faits par les instituteurs
en vue de I'enseignement agricole.

Enfin la Société des agriculteurs de France, peu
de temps aprds sa création, dans sa session de
1870, a émis, sur le rapport de M. Gandon, un
ensemble de veeux qui sont en quelque sorte le
programme de lorganisation de l'enseignement
agricole, et qui, & ce titre, doivent &tre reproduits
ici. Ce sont les suivants :

1o Modifier le réglement des écoles primaires
de telle sorte que, dans chaque commune, on
puisse, par la fixation des heurcs de classe et de
Tépoque des vacances, concilier les exercices
classiques avec les travaux des champs ;

20 Fixer un programme général d'enseignement
agricole qui sera appropri¢, dans chaque départe-
ment, aux conditions de la culture locale ;

3¢ Organiser un cours d’agriculture et d’horti-

culture approprié aux départements, dans toutes
les écoles normales, et annexer A ces établissements
les champs d’expérience nécessaires pour I'étude
pratique de la culture locale ;

40 Gréer dans chaque département un emploi de
professeur d'agriculture qui sera chargé de l'en-
seignement agricole dans I'école normale, le lycée
ou le collége, et de conférences qui pourront étre
faites aux instituteurs et aux cultivateurs ;

50 Provoquer et encourager 'annexion d'un jar-
din aux écoles normales et aux écoles primaires
rurales qui n'en poss¢dent pas encore, instituer
des promenades agricoles avec un objet d'études qui
corresponde aux travaux de la saison; _

6° Recommander aux instituteurs des communes
rurales de donner, par le choix des dictées, des
lectures et des problémes, une direction agricole
4 leur enseignement, soit dans la classe du jour,
soit dans celle du soir ; de faire de temps en temps,
dans leurs cours d’adultes, des lectures agricoles,
accompagncées d'explications et de conseils ; encou-
rager la publication de bons livres pour I'enseigne-
ment dans les écoles rurales ;

7° Placer, autant que possible, les instituteurs
possédant des connaissances spéciales d’agriculture
dans les contrées ol ces connaissances peuvent
étre plus particulidrement utilisées ;

8o Provoquer et encourager des concours an-
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nuels enire les éléves, soit des écoles primaires,’
soit des cours d'adultes, et mettre au nombre des
sujets d'examen les questions agricoles ; s’efforcer
d’assurer aux instituteurs, pour cc dernier objet et
en dehors des récompenses honorifiques ordinai-
res, une rémunération réglée d'aprés le nombre
des éléves admis au concours et daprés le de-
gré et le nombre des récompenses. obtenues par
eux.

Une proposition plus restreinte, mais plus facile
aussi & mettre en pratique, a 4té faite & une des
derniéres sessions de la Société des agriculteurs
de France par M. Duruy (20 janvier 1873). Ce se-
rait d’obtenir des deux ministres de Pagriculture
et de l'instruction publique l'organisation d’une sec-
tion agricole & I'école normale de Cluny agrandie du
haras qui en est limitrophe (projet préparé, quatre
ou cinq ans avant, par le ministére de 'instruction
publique de concert avec I'administration des ha-
ras). 11 faudrait peu de chose pour compléter le ma-
tériel de I'établissement ; un cours de deux années
suivi d’exercices pratiques et d’un voyage agronomi-
que, permettrait de former un excellent personnel
de professeurs ; une agrégation des sciences agri-
coles pourrait leur assurer des avantages analogues
b ceux des autres agrégations. Ce veeu a été unani-
mement accueilli par la société, ainsi que plusieurs
propositions subsidiaires tendant 4 populariser et
4 améliorer I'enseignement agricole.

- Si tous les articles de ce programme ne sont pas
encore réalisés administrativement, si quelques-
uns méme ne doivent pas l'é¢tre de longtemps, on
n’en doit pas moins reconnaitre que, sur plusieurs
points, la réforme est commencée et en voie de dé-
veloppement. [H. Sagnier.]

AHN (Johann-Franz). — Né le 15 décembre 1796 4
Aix-la-Chapelle, mort en 1865. Sur le désir do ses
parents, il se livra d’abord au commerce, mais I'a-
bandonna en 1824 pour entrer dans I’enseignement.
Aprés avoir pendant deux ans enseigné lgs langues
vivantes au gymnase d’'Aix-la-Chapelle, il fonda une
institution pour les jeunes gens destinés  I'indus-
trie et au commerce, premier essai d’écoles profes-
sionnelles dans les provinces rhénanes. Il ferma sa
maison aprés douze ans de sacrifices ruineux et
fut de 1843 & 1863 professeur & la Realschule de
Reuss.

C’esten 1834 qu'il publia {en allemand) sa « Mé-
thode pratique pour I'étude rapide et facile du
francais». L'ouvrage eut un succés immense : il
est arrivé & la 200° édition et a été traduit ou imité
dans presque toutes les langues.

Comme Ahn le dit lui-méme dans la préface de
ses livres, son idée principale était d’appliquer &
I'étude des langues étrangéres les mémes procé-
dés que suit naturellement I'enfant pour apprendre
sa langue maternelle. Point de grammaire pour
commencer, point de difficultés dés le début, La
méthode Ahn est divisée en trois cours progressifs.
Le 1** sg compose de petits exercices (versions
et thémes) en t¢te desquels se trouvent quelques-
uns des mots les plus usités que I'éléve doit appren-
dre ; la version et le théme ne sont qu'une récapi-
tulation de ces mots arrangés en phrases, la diffi-
culté augmentant graduellement. Le 2° cours est la
partie grammaticale (théorique et pratique), d'aprés
le plan du 1°* cours (versions et thémes). Le 3° est
un recueil d’historiettes, chacune suivie d'un voca-
bulaire des mots difficiles.

Ahn g'était inspiré des procédés du docteur Sei-
denstiicker *; toutefois la méthode Ahn est surtout
analytique, tandis que celle de son devancier est
synthétique. A son tour il a eu d'innombrables imi-
tateurs, dont plusieurs ont altéré sa méthode.

Les principaux ouvrages de J. F. Ahn sont : Mé-
thode pour apprendre la langue frangaise (1 cours
1834, 2¢ cours 1840. Cologne) ; Méthodes pour les lan-
gues anglaise, italienne, allemande, espagnole (suc-
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cassivement publiées & Cologne et & Leipzig),
grammaires frangatse (Mayence, 1832), hollandaise
(1840), anglaise (1863), Recueils de poésies anglaises
et frangaises (1869, Leipzig) ; I'dllemagrie poétique
(1861, Leipzig), etc. (L. Rleﬂ‘el.%
AIGUILLE (Travaux 4 I'). —L’enseignement pri-

maire dans les écoles de filles comprend les travaux

d'aiguille (L. 15 mars 1850, art. 48).

Dans toute école mixte tenue par un instituteur,
une femme nommée par le préfet sur la propo-
sition du maire est chargée de diriger les travaux
A laiguille des filles. Son traitement est fixé par
le préfet, aprés avis du conseil municipal (L. du
10 avril 1867, art. 1) et mandaté par semestre (Circ.
16 déc. 1875).

. Dans les examens du brevet de capacité, les as-
pirantes font, outre I'épreuve écrite et I'épreuve
orale, sous I'inspection d'une ou de plusieurs dames
spécialement désignées A cet effet par le préfet, les
travaux d'aiguille prescrits par la loi. Parmi ces
travaux et au premier rang sont les ouvrages de
couture usuelle (Arr. 15 fév. 18583).

Cette partie de I'examen a pour objet de mon-
trer non pas seulement que l'aspirante sait coudre
et raccommeder, mais qu’elle est en état d’enseigner
tous les travaux familiers aux femmes. Toute as-
pirante qui ne posséde pas une habileté suffisante
dans les ouvrages & laiguille doit étre ajournée &
une autre session (Instruction pour les commissions
d’examen, 8 mai 1855). — V. Couture, Maitresse de
travaux & Uaiguille, Ouvroirs,ete. [L. Armagnac.]

AIN (Département de I'). — Superficie : 580 660
-hectares ; popul. en 1876 : 365 462 hab. sau lieu de
363 290 en 1472); densité moyenne de la popul. :
63 hab. par kil. carré; 5 arrond. : Bourg, Trévoux,
‘Belley, Nantua, Gex : les deux derniers ne forment
pour ¥instruction primaire qu'une seule circonscrip-
tion qui égale A peine un des trois autres arrondis-
sements : l'inspecteur primaire réside & Nantua;
36 cantons; 453 communes.

Population d’dge scolaire. — En 1872, on comp-
tait 46 893 enfants de 6 & 13 ans (23 904 garcons,
22 989 filles), soit 12,89 enfants par 100 babitants.
En 1876 on ne compte plus que 41 131 enfants de
6 4 13 ans (21 35 gargons, 19 975 filles), soit 11,28
~enfants par 100 habitants. _

1. Historique de linstruction primaire. —
‘Avant 1189. — Les résultats de la grande enquéte
sur les archives de Pinstruction publique dans
toute la France que dirige en ce moment M. Mag-
giolo ne sont pas encore publiés. Voici cependant,
sans commentaire et & titre de spécimen, quelques
extraits des notices que M. Maggiolo a recues des
instituteurs de I'Ain et qu'il veut bien nous commu-
niquer :

Bourg. — Les documents relatifs & « I'organisation et dis-
«cipline de I'école » remontent & 1391 ; en 1429 on paie 3 gros
pour les enfants apprenant I'alphabet. De 1686 a 1690, plus
de la moitié des conjoints des deux sexes signent leur acte
«de mariage; de 1786 a 1790, c'est la presque totalité.

Hagé-le-Chatel. — Notice curieuse indiquant la série non
interrompue des 21 maitres qui ont enseigné de 1680 a 1792;
enseignement gratuit pour les pauvres depuis 1724. Sur
48 mariages, 24 signatures d’homme, 13 de femme en 1786-90.

Saint-Trivier de Courtes. — En 1708, on paye 10 sols par
mois pour les latinistes, 8 pour les éerivains, 5 « pour les
alphabétiques ».

Saint-Rambert. — Mémwe tarif (1693) ; série compléte des
recteurs et régénts, y compris « celui qui enseigne & lire et
& écrire » de 1666 & 1793. De 1686 a 1690, sur 83 mariages,
22 époux, 14 épouses seulement ont signé. Cent ans apres,
20 h, et 14 f. sur 60 mariages ; 1816-20, sur 92 mariages,
43 h. 30 f.; 1872-76, sur 107 mariages, 93 h. 81 f. ont signé.

Jujurieuz. — Enseignement gratuit par fondation de Gas-
Jpard d'Ors, depuis 1611.

Mezimieux.— Gratuité pour les pauvres depuis 1763.

Thoissey. — 1786-90 : sur 41 mariages, 23 h. 18 f. ont signé.

Cerdon. — Pieces curieuses de 1769 sur la nomination d’'un
« maitre d'écriture et d'arithmétique ».

Le dépouillement de tous les chiffres obtenus jus-
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qu’ici pour le département (347 notices) donne le
nombre suivant de conjoints ayant signé :

Mariages, Hommes, Fernmes.
1686-90 : 5491 477 (soit 8,7 0/0 200 ( 5,4 0/0
1786-90 : 7581 1779 ( — 23,3 — 818 (10,7 —
1816-20 : 8607 2730 ( — 44 — 1304 (19 —
1872-76 : 10656 8849 (— 82 — 7589 (72 —

Depuis 1789. — Le rapport étendu et substantiel
de M. Bossi, préfet de I'Ain, dans la Statistique des
préfets * (1807), contient un chapitre sur « I'état de
Iinstruction dans les temps de la Révolution et sous
le régime de la loi du 1°" mai 1802 ».

« Avant la Révolution, on comptait 15 colléges
(63 professeurs, 1820 ¢léves) et beaucoup d’écoles
particuliéres de lecture et d'écriture répandues
dans les villages. Dans tous les bourgs on trouvait
des instituteurs qui enseignaient 4 lire, 4 écrire et
& chiffrer. »

Sous la République. — Aprés avoir indiqué les
effets de I'orage révolutionnaire, « qui furent de
rendre les écoles primaires presque nulles, » le
préfet signale les heureux débuts de Vécole cen-
trale, qui posséde « une bibliothéque de 25000 vo-
lumes, une école de musique, un jardin botanique
composé de plus de 3200 individus, une collection:
d'objets d’histoire naturelle. »

« Les écoles primaires ne tardérent pas i re-
cevoir aussi leur organisation. Il y en avait, en
I'an VIII, 75 établies dans les principales communes,
outre 6 pensionnats et 30 écoles particuliéres (dont
5 seulement pour les filles, 4 &4 Bourg et i 4 Saint-
Etienne-sur-Chalaronne). »

« Toutes les écoles ci-dessus, y compris 1'école
centrale, étaient fréquentées par 3455 éléves dont
3301 garcons et 154 filles, c'est-a-dire 1 dléve sur 9
gargons habitant le département entre les iges de
8 et 18 ans, 1 fille sur 200. » Le préfet ne « croit
pas devoir dissimuler que, d'aprés ses recherches
sur l'instruction des conscrits, de 1802 & 1806 in-
clusivement, le nombre de ceux qui savent lire et
écrire n'est au nombre total des conscrits que
comme 1 est & 16 2/3. »

Cherchant & s’expliquer ce grand nombre
d'illettrés, le préfet y voit d'abord « la preuve de
la grande lacune qu'il y a eu dans linstruction
publique pendant les cinq ou six premiéres années
de la Révolution ». Il lattribue en outre « A ce
qu'un cinquiéme au moins des enfants de village
abandonnent I'école sans avoir appris A lire, soit
par lincurie des parents, quelquefois méme des
instituteurs, soit parce qu'ils se trouvent souvent
obligés de quitter I’école pour remplacer prématu-
rément dans les travaux de la campagne leurs
fréres ainés appelés a la défense de la patrie. »

Le préfet énumére encore 9 dcoles secondaires
(Arr. 26 nov. 1802), mais dont 4 seulement (Bourg,
Belley, Nantua, Thoissey) méritent ce titre; —
25 écoles particuliéres, oi l'on enseigne les éléments
de l'écriture en langues francaise et latine, des
mathématiques, de la géographie et de la morale;
une école récemment fondée par un généreux phi-
lanthrope, M. Guichard de Trévoux, pour 'instruc-
tion gratuite de 200 enfants des deux sexes; enfin,
250 enfants indigents entretenus par l'hospice de
Bourg, 154 autres dans le département élevés sur

‘les centimes additionnels.

Sous le Consulat et sous VEmpire. — « Yo n’ai
presque rien & dire des édcoles primaires; leur
nombre a trop diminué depuis 1801; & peine en
peut-on compter 30 dans toute P'étendue du dé-
partement. Dans la plupart des communes on n’au-
rait pu trouver des hommes sachant assez lire et
écrire pour enseigner les premiers éléments; il y
a méme plusieurs villages ol il faut absolument
avoir recours au curé pour savoir ce que contient.
la lettre d’un conscrit qui écrit & sa famille. L’in-
souciance des gens de la campagne par rapport i
Vinstruction de leurs enfants a toujours été portée
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dans cette contrée 4 un point étonnant ; elle est
aujourd’hui dans un état encore plus -affligeant. »
J1 ne peut &ire question d’établir des instituteurs
dans les villages. Un mattre d’école qui n’aurait
pas d'autre état ne trouverait pas de quoi subsister.
Aussi « linstruction primaire est presque nulle
dans ce département. A Perronnas, commune dis-
tante de Bourg d’un kilométre et peuplée de 304
habitants, qui pourraient aisément profiter de 'en-
seignement de la ville, on ne compte que 2 indi-
vidus sachant lire et écrire. Il parait que l'ignorance
des habitants de la campagne irait dans une pro-

gression toujours' croissante, si les villages qui,
se peuvent procurer des instituteurs ne trouvaient,

quelquefois dans le zéle de leurs desservants des
ressources pour les premiers degrés de l'ensei-
gnement. On en compte déjd 13 dans le dépar-

tement qui ont donné cet exemple louable, que.

beaucoup d'autres ne tarderont pas i suivre. »

L'état de choses assez triste que décrivait avec:
franchise le préfet de 'Empire s’est maintenu long--

temps. Les vieillards du département se rappellent
encore comment l'instruction était donnée dans la
plupart des communes rurales, par des maitres de
passage, ordinairement par des montagnards des
Hautes-Alpes*, qui venaient se lcwer pour I'hiver
comme maitres d'école dans les villages de la
plaine. Les parents fournissaient & l'instituteur
improvisé un logement quelconque, grange ou han-
gar, le nourrissaient tour & tour, et c'était tout ;
8i, A son départ au retour de la belle saison, quel-
ques péres reconnaissants lui offraient une me-
sure de blé ou de pommes de terre, le pauvre mai-
tre s'en allait content et promettait de revenir
I'hiver suivant.

Depuis la loi de 1833. — C'est seulement depuisla

loi Guizot que se produit dans I'Ain un mouvement.

prononcé en faveur de I'instruction primaire. Encore
rencontre-t-il au début bien des obstacles; un des
plus graves fut la crainte, réelle ou affectée, que
Iinstructivn ne détournit les cultivateurs de leur
vie simple et laborieuse. Le temps a triomphé peu
& peu de ces appréhensions et de la routine qui s'en
faisait un prétexte.

Le nombre des écoles primaires publiques qui
était, on vient de le voir, de 30 A peine en 1808,
g'est élevé graduellement & 750; le nombre des
€léves monte de 11 400 en 1829, A 35 835 en 1831,
4 53 584 en 1863, A 58 822 en 1872, & 54 963 en 1876.

On comptait en moyenne un él2ve sur 37 habi-
tants en 1826, sur 22 en 1833, sur 16 en 1837, sur
9 en 1840, sur 6 en 1876.

Le nombre des conscrits sachant lire et écrire
n’était encore que de 43 p. 100 en 1827, il dépasse
50 aprés 1833, s'éléve A 60 en 1839, & 89 en ces der-
niéres années.

2. Etat actuel. — Aujourd’hui, le département
n'a plus une seule commune qui ne soit pourvue
des moyens d'instruction prévus par la loi. Un
heureux symptéme est le nombre croissant des
écoles de hameau, si précieuses dans les com-
munes & population disséminée. Malheureuse-
ment, sur 750 maisons d’'école, il y en a encore
180 qui n’appartiennent pas aux communes, et plus
du tiers de ces maisons sont déclarées par I'ad-
ministration non convenables, en partie méme
« dangereuses pour la santé des enfants ».

Nombre d’écoles, — Le nombre des écoles pri-
maires est de 875, dont 750 publiques et 125 libres
(la plupart spéciales aux filles et dirigées par des
religieuses). Dans ce nombre sont comprises 178
¢coles mixtes établies dans des localités peu im-
portantes.

Sur 293 écoles publiques congréganistes (en 1876)
258 sont spéciales aux filles, 35 seulement aux
gar¢ons. C'est sans doute cette proportion considé-
rable des écoles congréganistes de filles qui a porté
le conseil général & émettre (en 1874) le veen que
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les congréganistes soient astreintes:au brevet dans
les mémes conditions que les laiques. =~ - :
Nombre d’éléves., — Le nombre des éleves ins
crits sur les registres des écoles primaires s'élevair
en ces dernigres années i environ 60 000. Ce chiffre
s’est un peu abaissé depuis 1872 (54 963 en 1876),
diminution qui correspond exactement 3 celle de Ia
population d'dge scolaire signalée par le dernier
recensement. (Voir plus haut.) :
Gratuité. — Les portes des écoles s'ouvrent lar-
gement pour les enfants indigents ; plus du tiers
des éleves y sont admis A& titre gratuit (22 000 en-
viron sur 60000), cependant les écoles entitre-
ment gratuites sont encore pewx nombreuses, on n’en
compte que 84, établies dans des localités assez ri-
ches pour en faire les frais, 6u fondées dans les
campagnes par des libéralités particuli¢res. + - .
Enfants privés d’instruction. — Le nombre des

‘enfants qui n’ont été inscrits & aucune école se se-

rait abaissé, 8'il en faut croire les derniers relevds
officiels, de 1545 en 1871, 4 650 en 1875. L'exacti-
tude de ce renseignement est difficile & vérifier,
puisque le total des éléves inscrits 'école dépasse
ge prés de 20000 le total des enfants vivants de 6
13 ans. ‘ ‘
Fréquentation. — Pendant I'hiver, les é&coles
sont bien suivies : les locaux sont encombrss,
et les maitres surchargés ont peine A suffire & la
tache ; mais, dés le printemps, la désertion com-
mence ; et ce sont précisément ceux qui auraient
le plus besoin de rester & I'école, qui la quittent
les premiers. - S
Pour remédier & ce mal, il suffirait peut-8tre
d’obtenir, soit par I'obligation légale, soit par un

| systéme d’encouragements et de persuasion, une

fréquentation parfaitement régulidre de 1'école
pendant les six mois de mauvaise saison. Comme le
département de PAin est essentiellement agricole,
que la plupart des éléves ruraux sont destinés 4 la
culture et ont besoin de s'habituer de bonne heure
aux travaux des champs, il conviendrait deleur en
laisser faire, dés le bas 4ge, le rude apprentissage
et de leur accorder pour cela le temps nécessaire
pendant I'été, & condition que tout 'hiver fitt bien
employé a I'étude.

Personnel enseignant. — Si 'on ajoute aux 866
directeurs ou directrices les institutrices et les in-
stituteurs adjoints, on arrive 4 un personnel de
1537 maitres ou maitresses pour le département. Le
recrutement du personnel des institutrices se fait.
aisément. Il n’en est pas de m&me des instituteurs;
aussi plus de la moitié des maitres-adjoints laiques.
exercent-ils sans brevet, comme la presque totalité:
des adjoints congréganistes.

Le traitement moyen des instituteurs, sans y com-
prendre les ressources accessoires (secrétariat de:
mairie, etc.), peut &tre évalué & 1000 francs, celui
des institutrices & 700 francs au plus.

Salles d'asile. — La situation n’est malheureu-
sement pas aussi satisfaisante en ce qui concerne
les salles d'asile : on n'en compte que 48, nombre
évidemment insuffisant. Le Conseil général encou--
rage depuis quelques années, par une petite sub-
vention, la méthode Fraebel.

Cours d'adultes. — Dans ces derniers temps le-
département de I'Ain comptait encore 254 cours.

d'adultes, recevant environ 4000 éldves. Clest &.

peu prés la moitié de l'effectif de 1867.

Ecoles normales de Bourg. — Grice & la géné--
rosité intelligente du'Conseil général, I'école nor-
male des garcons, restaurée en 1873, présente une-
organisation matérielle et des dispositions trés-
salisfaisantes. Le cours normal des jeunes filles est.
établi & Bourg aussi, dans la maison-mére de la.
congrégation des religieuses de Saint-Joseph, qui

en ont la direction. Ces deux établissements don-

nent de trés bons résultats.
Institutions auxiligires. — 1l est & désirer que
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ces jeunes maltres, si bien préparés dans les écoles
normales, puissent non-seulement conserver, mais
encore affermir les principes regus et les connais-
sances acquises. C'est & ce résultat que tendent
plusieurs institutions qui ont fait leurs preuves
ailleurs, et que ce département a récemment adop-
tées. Aux renseignements officiels et aux lecons
pédagogiques que donne le Bulletin départemen-
tal de Uinstruction primaire, s’ajoutent aujourd'hui
les conférences pédagogiques présidées par les in-
specteurs et suivies de comptes rendus écrits adres-
sés par linstituteur & l'inspection académique.
L’administration a essayé en 1876 avec succes les
certificats d'études primaires. Quelques sociétés
fédagogz’ques, quelques bibliothéques spéciales &
‘éducation commencent 4 s'organiser. L'initiative
privée cherche & fonder une société départemen-
tale pour créer et entretenir dans toutes les com-
munes une bibliothéque scolaire et une bibliothe-
que populaire.

Si les ddlégalions cantonules ne fonctionnent
pas encore, sauf de trésrares exceptions, si les
caisses des écoles, les sociétés de patronage et
d’autres encouragements utiles & la prospérité de
Iinstruction primaire font encore défaut au dé-
partement, il posséde du moins un grand nombre
d’institutions intéressant et secondant 'instruction
générale. 1l existe au chef-lieu une Société littéraire
fondée en 1872; et une Société d’émulation qui
compte plus d'un si¢cle d’existence et dont le préfet
Bossi disait déjiA dans le rapport cité plus haut :
¢ Elle rendra des services aux sciences, et rappel-
lera que le petit pays qui a donné le jour au prési-
dent Favre, & Vaagelas *, Ozanam, Commerson,
.Varennes de Fenille, Bichat et Lalande, ne doit pas
&tre oublié dans la statistique littéraire de la
France. » A ces noms il ne serait pas difficile d’en
ajouter d'autres; nous n’en citerons qu'un, celui
d’Edgar Quinet *. '

Le département posséde 3 musées (Bourg, Bel-
ley, Nantua); 6 bibliothéques publiques, dont 3 &
Bourg (biblioth. commun. 25 000 volumes, biblioth.
populaire, biblioth. des bons livres); enfin biblio-
theques scolaires.

Les institutions de bienfaisance du département
sont nombreuses et estimées. L’Ain posséde 32 hos-
pices, 245 bureaux de bienfaisance, 5 orphelinats,
9 ouvroirs, de nombreuses sociétés de charité,
12 caisses d'épargne, et 114 sociéiés de secours
mutuels ;: "'une d'elles a été fondée par les institu-
teurs et les institutrices du département.

Quant 4 lesprit méme de l'enseignement, le
département de I'Ain compte déja bon nombre
d’instituteurs d’élite qui sont entrés et persévérent
avec succés dans la voie rationnelle. Que les
autres suivent cet exemple, qu’ils substituent de
plus en plus, 4 I'enseignement mdécanique et 4 la
discipline seche, I'emploi de tous les moyens qui,
parlant aux yeux, intéressent 'imagination, 1'esprit
et le cceur, une parole sympathique, des legons
solides, attrayantes, appropriées aux besoins lo-
caux : il n’en faudra pas davantage pour élever
sensiblement en quelques années le nivcau général
de Pinstruction populaire dans le département.

AISNE (Département de 1'). — Superficie :
786 731 hect. ; popul. : en 1876, 560 427 habit. (au
lien de 552439 en 1872); densité moyenne de la
pop. : 76 hab. par kil. carré ; rang du département :
le 14 pour l'étendue, le 14° pour la population, le
14¢ pour la densité dela population ; — 5 arrond. ;
37 cantons ; 838 communes.

Population d’dge scolaire. — Le recensement
de 1876 accuse 67 698 enfants de 6 & 13 ans (33 860
garcons, 33 838 filles), soit 12 enfants sur 100 hab.
ou 1 enf. pour 8 hab. (au lien de 69182 enfants
. de 6413 ans, 35284 garcons, 33 898 filles en 1872).

1. Historique de l'instruction primaire. — Le
département de FAisne est formé, sauf quelques
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communes, des anciens -diocéses de Laon et de
Soissons, qui, aussi toin que remontent les docu-
ments historiques, forment une des parties les
plus civilisées du royaume.

Eecoles claustrales. — Dés le vire siécle (d’apres.
I'Histoire littéraire de la France),l'abbaye de Saint-
Vincent de Laon, celle de Saint-Médard & Soissons,
« s’occupaient d'instraire la jeunesse. » Riculfe,
évéque de Soissons, en 880, dans ses Stafufs exige
de ses curés « qu'ils aient un soin particulier de: -
leurs écoles ». On sait quel éclat jeta au moyen 4ge
I'école fondée par le doyen Anselme de Laon, dit
I'Ecoldtre. C'est d’elle que sortirent aux xi¢ et xire
siécles Abélard, Guillaume de Champeaux et nom-
bre de savants hommes. .

Colléges et petites écoles. — Au xvr® gidcle, les
colléges se créent(Soissons, 1525; Reims, 1548;
Laon, 1578) et se peuplent en partie aux dépens
des anciennes écoles cathédrales ou conventuelles.
Mais, comme les études dans ces colléges ne com-
mencaient qu'au niveau de la sixiéme, il fallait bien

ue les enfants eussent déjd quelque part appris &
lire et 4 écrire le francais, ce qui suppose I'existence
d'un certain nombre d’écoles élémentaires, Cette
hypothése est confirmée par plusieurs textes :
ainsi, 4 Chauny, il y avait encore au xvir® siécle
une école entretenue par la ville en partie sur la
« recette des pauvres » {les pauvres'y étaient recus
gratuitement) et « destinée & mettre les enfants aun
sortir des petites écoles en état d’aller suivre leurs.
études dans I'université de Paris » (abbé Terray,
Rapport au Parlement en 1763). Le coilége de la
Fére (1697), les écoles de la Ferté-Milon et de
Marle remplissaient un office semblable.

Dés le commencement du xvi® siecle, il est
pourvu aussi & l'instruction des filles, notamment
par les religieuses de Notre-Dame, dont le fonda-
teur fut le B. Pierre Fourier *, et dont les pre-
mitres écoles datent de 1621 (Soissons), 1622 (Laon),
1639 (Chateau-Thierry), ete.

Sur I'état de I'instruction 4 la veille et au lende-
main de la Révolution, nous trouvons des ren-
seignements trop courts, mais intéressants dans le
Rapport de 'an X du comte de Dauchy, qui signe
« le citoyen Dauchy, préfet » (V. Statisiique des
préfets). Nous en reproduisons ci-dessous, vu Ja ra-
reté du document, les passages essentiels.

L'instruction publique avant et aprés 1190, d’a~
prés le comte Dauchy. — Le préfet commence par
constater qu'en 1790 il y avait dans le pays 3 col-
léges de plein exercice, 3 autres enseignant les hu-
manités, plusieurs pensionnats, enfin dans une
douzaine de villes ou bourgs, « pour linstruction
gratuite des jeunes gens du lien qui montraient
quelques dispositions, un instituteur sous le nom
de régent ou principal », qui leur enseignait « les
premiers éléments de la latinité ».

« Les biens attachés A ces établissements ont été
en grande partie aliénés. Il en a été de méme de
ceux de différentes communautés non cloitrées,
dites de la Croix, de Genlis, etc., qui procuraient.
lingtruction gratuite aux jeunes filles. »

Ecoles primaires. — « L’instruction publique a
été singulierement négligée dans ce département
depuis la Révolution. L'ignorance ou l'immoralité
s'en sont emparées dans beaucoup d’endroits. »
(Le préfet assure que le nombre des enfants aban-
donnés, qui en 1790 était de 400, est en I'an X de
1097.) ] _

« Le premier degré d’éducation est rempli par des
instituteurs asservis pour la plupart & d’aveugles
routines. Ceux des campagnes surtout n'ont ni plan
ni méthode et ne tiennent leurs écoles qu'une par-
tie de I'année ; encore la plupart des villages man-
quent-ils d’instituteurs. »

Prévenant un malentendu, le préfet ajoute &
« Cette situation n’est pas nouvelle. Les choses ont
toujours été & peu prés dans le méme état, si cen'est
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que les fonctions de clerc-laique donnaient tou-
jours un maitire d’école plus ou moins capable dans
toute les paroisses ; et que dans plusieurs on avait
pour les filles la ressource bien précieuse d'une
école séparée de celle des gar¢ons. Dans les villes
on trouve A regretter les ci-devant Fréres des écoles
chrétiennes connus sous le nom &’ Ignorantins, dont
on estimait le z&le, la moralité et:le talent particu-
lier pour enseigner et contenir les enfants. » Ii
- signale aussi le veeu général pour la reconstitution
des colléges aadaptés au plan actuel des études ».

Ecole centrale, — Elle « est presque déserte »
(96 éléves inscrits, dont 58 pour le cours de dessin
seulement), malgré les ressources qu'elle offre
(8 cours, jardin botanique, cabinet d’histoire na-
turelle, bibliothéque, etc.). \

Le préfet propose a le rétablissement de I'école
gratuite de dessin fondée A Saint-Quentin en 1782
par le célébre Delatour,* dans le méme temps &

peu prés que le gouvernement en établissait une
2 Soissons. »

Linstruction publiqgue avant la loi de 1833, —
Nous avons peu de renseignements sur la période
de IEmpire et de la Restauration. L'almanach de
I'Université pour 1818 attribue au département
5 colléges, 9 institutions secondaires, et 750 écoles
primaires. 11 y en avait 775 en 1822. Le relevé fait
en 1821 par les soins de la Société pour l'instruc-
tion élémentaire accuse 68 164 enfants de 5 &
15 ans (37 144 gargons, 31020 filles) et constate
qu'environ les deux tiers sont inscrits A 1'école,
45 151 éléves 125 455 garcons, 19 866 filles). La sta-
tistique de 1829 porte 851 écoles primaires, avec
un effectif de 38109 éleves (gar¢ons seulement).
Enfin, en 18383, on en compte 876 avec 46 9715 éléves.

Etat des écoles en 1833. — A1'époque ot M. Guizot
organisa I'enseignement primaire, I'Aisne était loin
de compter parmi les départements les plus avan-
¢és. Dans le tableau publié par le ministére en 1834
il est porté le premier dans la « liste des départe-
ments, classés d’aprés I'importance des charges que
Texécution de la loi de 1833 impose aux commu-
nee »; les sommes qu'il avait alors & s'imposer pour
les dépenses ordinaires de Pinstruction primaire
s élevaient en moyenne & 7 fr. 91 par téte : ¢'était
le chiffre le plus élevé de toute la France ; la Corse
seule le dépassait.

Et encore dans ce chiffre n’entraient pas les
anaisons d'école & acheter ou & construire. Or, sur
838 communes, 480 n'en possédaient pas ; en 1840
il n'y a déji plus que 387 communes non-proprié-
taires, et ce nombre se réduit aujourd’hui & 26.

En attendant de posséder I'immeuble, la plupart
des communes, pour se conformer & la loi, se ha-
terent de le louer ; dds 1840, il n'y avait plus que 11
communes sans école, il n’y en a plus une seule
aujourd’hui \22 petites communes étant 16galement
reunies 4 d’autres pour I'entretien d’une école).

La gratuité était alors peu répandue; en 1840,

douze départements seulement faisaient moins ou
aussl peu que l'Aisne pour les éléves pauvres
(40000 payants environ, et 6000 gratuits, soit
13 gratuits sur 100 éldves.)

Mais, s'il avait beaucoup a faire, 11 y mit du moins
un bon vouloir et un zele remarquables. I1 fut un
des premiers & établir une école normale (1832).
Dans la grande enquéte de 1834, quand M. Guizot
<hercha des inspecteurs volontaires pour aller exa-
miner de prés commune par commune 1'état des
écoles, I'Aisne fut avec la Moselle le département
ou le travail se fit avec le plus d’ardeur.

Il résulte de cette enquéte que le total des éléves
inscrits dans les écoles dépassait 44000 en hiver et
n’atteignait pas 19000 en été ; I'Aisne était cepen-
dant, avec de tels chiffres, an 13° rang pour la fré-
quentation scolaire en étés

Conseil général. — Le Conseil général n’a cessé
d'encourager largement Tinstruction primaire. Le
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chiffire des amocattons qu'il 2 votées pour cet objet
s'est élevé de 232000 fr. en 1835, 4 625000 en
1860, & 1402982 en 1876 : le rapprochement de
ces trois nombres suffit & indiquer la progression
des efforts et & présumer celle des résultats.

2. Etat actuel de I'instruction primaire. — Nous
donnons ici les chiffres que veut bien nous com-
muniquer M. 'inspecteur d’académie.

Nombre d’établissements d'instruction en 1877 2

Ecoles publiques de garcgons..... . 329
Ecoles mixteS.c.....coceeeencanee. 535
Ecoles publiques de filles.......... 303
Fotal des écoles publiques,........ 1187

Ces écoles contenant environ 68 500 places d’é-
leves suffiraient donc & la rigueur & recevoir la po-
pulation enfantine de 6 & 13 ans. Il y a en outre
132 écoles libres offrant 7900 places. _

Sur ce nombre, le département ne compte que
13 écoles de hameau. ' ‘

Nombre d’éléves. — Les écoles publiques comp-
tent 72553 éléves inscrits, savoir :

Dans les écoles de gargons...... 25475
Dans les écoles mixtes.......... 26695
Dans les écoles de filles,........ 22040

Pour pouvoir comparer ce nombre & celui des en-
fants d’4ge scolaire, il faut en défalquer :

11 154 enfants au-dessous de 6 ans,

4 558 enfants au-dessus de 13 ans, soit, au total,

15 712 enifants non compris dans 1'dge scolaire,

11 reste donc 56 931 enfants de 6 & 13 ans dans les
écoles publiques, soit 84 éléves p. 100 enfants.

Salles d’asile. — 11 y a 52 salles d'asile publiques,
contenant 7078 enfants (dont 6000 gratuits envi-
ron); une salle d’asile-modéle & Saint-Quentin ;
19 s. d’as. libres. Sur ce total de 71 s. d’as. 15sont’
tenues par des laiques, 56 par des sceurs. La plu-
part ont été créées depuis moins de 15 ans; en 1850,
sur 30 communes de plus de 2000 dmes, il n'y avait
que 7 salles u asile.

Fréquentation scolaire. — Insuffisante dans les
villes (ol elle est de T mois et demi sur 11), la fré-
quentation laisse encore plus & désirer dans les
campagnes 56 mois sur 11). )

Personnel enseignant. — L'enseignement public
emploie 1419 personnes, savoir :

Instituteurs laiques titulaires.. 874 % 936
— — adjoints.,. 62
Instituteurs congrég. titulaires. 9
— =" “adjoints. 21§ %0
Institutrices laiques titulaires.. 159 168
~— —  adjointes. 9
Institutrices congrég. titulaires. 144 % 285
— -~  adjointes. 141

Ecoles libres. — L'Aisne était cité par M. Ville-
main, en 1841,comme « un des départements dans
lesquels on trouve le plus de bonnes écoles pri-
vées ». M. Fortoul le cite encore au méme point de
vue en 1854 : il tient alors le 8% rang pour l'ensei-
gnement secondaire libre. Depuis lors, I'enseigne-
ment libre s’est soutenu mieux que dans beaucoup
de départements : de 72 en 1833, le nombre des
écoles libres s’était élevé 4 166 en 1850 ; réduit
110 en 1863, il est aujourd’hui de 132 (dont les
trois quarts sont des écoles de filles),

Cours d’adultes. —En 1841, il n'y avait pas en-
core une seule classe d’adultes dans tout le dépar-
tement. Il y en avait 774 en 1866, 1018 en 1867,
1075 en 1869. Malgré une certaine décroissance de-
puis quelques années (255 cours de moins qu’'en.
1870), les résultats obtenus sont encore de nature
4 justifier les sacrifices du département pour cet
objet. On compte 703 cours d’adultes (dont 662
pour hommes), fréquentés par 14 787 éleves (1876),

Bibliothéquespopulaires, scolaires, pédagogiques.
— Les bibliotheques populaires, qui donnatent de
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sérieuses espérances, il y a quelques années, ont
été dispersées par la guerre et ['invasion. Les
565 bibliothéques scolaires (62 651 volumes, 43 965
préts) ont recu des particuliers 2315 fr. de sous-
cription, des conseils municipaux 2760 fr. {en
1876). — Saint-Quentin et Soissons ont des biblio-
théques pédagogiques cantonales.

Caisses d’épargne scolaires. — 6837 éléves dépo-
sants en 1876 possédaient ensemble 6108 livrets,
représentant une épargne de 176 184 fr. 65.

Concours, certificais d'études. — Les concours
cantonaux n’existent que dans 7 cantons, ou ils
sont dus & P'initiative privée; 307 éléves y ont pris
part en 1877, Ila été délivré 568 certificats d'étu-
tudes (449 aux garcons, 99 aux filles), nombre en-
core trop faible, mais qui va croissant, en méme
temps que le niveau des examens s'éléve. Le ré-
glement, récemment modifié, admet & I'examen les
éléves des écoles libres.

Délégations cantonalrs, caisses des écoles. — Les
387 cantons ont leur délégation qui fonctionne. —
Il y a 205 caisses des écoles, dont quelques-unes
tres prospéres : dans I'arrond. de Saint-Quentin,
une seule année a produit prés de 14000 fr,

Ecoles normales. — L’école normale d’institu-
teurs a eu, dés ses débuts, une cinquantaine
d’éléves ; elle en a 56 depuis 1875, avec une dé-
pense moyenne de 425 fr. environ par téte d’éléve.

Le Conseil général a voté en 1876 les fonds pour
la construction d'une nouvelle école qui pourra
contenir 100 éléves et dont on veut faire un éta-
blissement modéele. Cette décision parait prouver
qu’'on ne craint plus, comme le disait le Rapport
de 1815, de n’avoir bientdt plus pour former le
corps enseignant « que les nonchalants qu’effraie
le service militaire ou le bruit des machines ». De-
" puis 1874, il s’est présenté de 50 & 60 candidats,
pour 16 ou 20 places ; 72 4 la derniére session.

Il n’y a pas d’école normale pour les institutrices,
mais le cours normal fait depuis 1843 par les sceurs
de la Providence 4 Laon a fourni chaque année un
contingent auquel on ne reproche que son trop
petit nombre (6 ou 7 éléves par an).

Conférences ; Bulletin de Uinstruction primaire.
— Les conférences pédagogiques et quelques con-
férences mensuelles d’horticulture et de petite cul-
ture rendent de grands services aux instituteurs.

Le Bulletin de linstruction primaire, fondé en
1852, les tient au courant des décisions adminis-
tratives et publie & leur usage de bonnes études
pédagogiques.

Sociétés. — La société de secours mutuels entre
les instituteurs et les institutrices, fondée en 1867,
.comptait, au 31 déc. 1876, 1467 membres partici-
pants /dont 443 femmes) et 303 membres honorai-
res; elle possédait un capital de 82351 fr. 45,
Cette société, vu son état prospére, compte pouvoir,
4 partir de 1878, servir une pension 4 tous les in-
stituteurs 4gés de 55 ans et sociétaires depuis
40 ans.

De nombreuses et utiles sociétés pour la pro-
tection des animaux utiles, des oiseaux en particu-
lier, ont été formces par les éléves des écoles. 11
-¢xiste enfin quelques orphéons scolaires.

Degré d’instruction des conscrits et des conjoints.
-~ Le nombre des conscrits sachant au moins lire,
«qui était de 643 sur 1000il y a 40 ans, s'est élevé
3 866 sur 1000.

De 1855 4 1873, 832 hommes sur 1000 et 742
femmes sur 1000 ont su signer leur acte de ma-
riage. En 1876, sur 6895 conjoints, 1478 hommes et
1647 femmes n’ont pu signer : ce qui porte & 786
gour les hommes et 762 pour les femmes la pro-
portion pour 1000 des conjoints sachant signer.

En somme, ce département, dans sa partie agri-
«ole et dans sa partie industrielle, a fait des pro-
.grés qui I'ont sensiblement rapproché du premier
‘rang. .
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On peut donc terminer cet examen de la situation”
par les mémes appréciations quiservaient de conclu-
sion, il y a40 ans déji, Aune étude semblable publiée
dans le Manuel général : « En résumé, I'avenir de
Iinstruction populaire dans I'Aisne se montre sous
Paspect le plus favorable. Ce ne sont plus seulement
des espérances qui sont offertes aux nombreux amis
de I'enseignement primaire, ce sont déji des résul-
tats acquis, c'est la certitude de succés plus bril-
lants encore. »

JII. Conseils aux maftres. — Ce département
offre 4 ses instituteurs une ample matiére & cet
enseignement de I'histoire et de la géographie lo-
cales qui jette une si vive lumiére sur 'ensemble
des études historiques et géographiques.

Monuments historiques. — L'instituteur des en-
virons de Soissons fera connaltre & ses éléves les
grottes préhistoriques de Pasly, creusées en am-
phithéatre dans un repli de la vallée de I'Aisne. Ce
sera pour lui l'occasion de leur montrer ’homme
aux premiers dges vivant de chasse et de péche,.
n’ayant pour armes et pour outils que les silex qu'’il

taillait. La période celtique est aussi représentée

par un camp gaulois et une série de tombelles,
véritables cimetiéres celtiques. Quoi de plus propre
4 graver dans l'esprit des éléves '’époque de la
féodalité que les ruines imposantes du chiteau de
Coucy, bati au commencement du x1® siécle par
Enguerrand III et démantelé en 1652, par ordre de
Mazarin ? Le département offre de tous coétés des
monuments historiques, types de constructions des
divers &ges. Urcel (canton d’Anizy), Trucy (canton
de Craonne), Saint-Thibault (canton de Braisne),
possédent des églises romanes. Les cathédrales de
Laon et de Saint-Quentin sont réputées parmi les
plus belles églises gothiques. La colossale cheminée
de T'hdtel de ville de Saint-Quentin, mi-gothique,
mi-renaissance, 1'église de Notre-Dame de Liesse
(x1vesiécle) avec jubé (xvi®siécle), I'ancienne abbaye
de Valsery (prémontrés) reconstruite au xviI® sie-
cle, sont quelques exemples, entre beaucoup d’au-
tres, propres a4 donner une idée sommaire mais
saisissante des divers dges de l'architecture.

Personnages historiques. — Ces monuments sont
les jalons de I’bistoire. On complétera cette revue
par des dictées, des legons, des causeries qui ne
seront pas du temps perdu, si elles ont été sérieuse-
ment préparées. On rattachera quelques récits
d’histoire générale aux noms des hommes célébres
du département. On pourrait presque faire un
cours complet d’histoire de France ou une excel-
lente révision de ce cours avec les seules ressources
qu’offrirait ’histoire du département. Pour fixer les
idées, marquons-en les grands points par quelques
exemples.

Le nom de Divitiac, chef des Suessiones, rappelle-
rait les luttes sanglantes de la conquéte romaine.
Le nom de saint Remi (né & Cerny en Laonnois) et
le role de la ville de Soissons permettraient de
retracer toute la période mérovingienne. C’est aussi
A Soissons que commence et ¢'est & Laon que finitla
dynastie carlovingienne ; la mére de Charlemagne,
Bertrade, est née & Laon. _

Le nom d’Abbon, évéque de Soissons, marque 1'é-
poque ou une premiére lueur commence i percer
les ténébres de la barbarie. A ceux de 1'écolatre
Anselme, de Robert de Coucy, architecte de la ca-
thédrale de Reims, se rattachent les souvenirs de la
fondation des universités et de la grande architec-
ture gothique. On raconterait toute I'histoire de la
révolution communale enretragant celle des commu-
nes de Saint-Quentin, de Laon, de Soissons, de
Chauny, qui sont les premi&res constituées en
France. Au xvI® si¢cle ne trouverait-on pas les prin-
cipaux points de repére de I'histoire intérieure et
extéricure dans le traité de Crespy, le siége de
Saint-Quentin, la paix de Vervins, et dans les ré-
cits qu’aménent naturellement les noms du duc de
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Mayenne et du prince de Condé, ainsi que celui de
Ramus * ? _ e

Le xvi* siécle est dignement représenté pour les
lettres par les noms de

Padministration publique, et aussi,qu’on:nous per-
mette d’y insister, par ceux des grands voyageurs,
géographes et historiens, car, sans faire tort aux
autres illustrations du département, on pourrait
prétendre avec quelque vraisemblance que, soit
hasard, soit vocation, I’Aisne s’est montré de tout
temps particuliérement propice aux études histori-
ques et géographiques. Il fournit i la géographie,
pour ne citer que les noms principaux, Jacques
Marquette, qui découvrit en 1677 le Mississipi et
dont le nom est aujourd'hui perté par une des
belles rivieres de I'Illinois et par une ville impor-

tante du Michigan ; Pierre Fromage, autre mission-

naire et voyageur, qui établit au monastére de
I'Anti-Liban une imprimerie d’oti sortirent plusieurs
ouvrages en langue arabe; enfin Jacques Robbe *;
Iauteur de la premiiére Méthode pour Uenseignement
de la géographie. Pour V'histoire, nous trouvons
dans I'Aisne plusieurs des plus savants bénédictins,
notamment Luc d’Achery; plus tard le . P. Charle-
voix, « célebre, dit justement le rapport, comme
missionnaire, comme voyageur, comme littérateur
et comme historien; » puis Gaillard, auteur de
nombreux ouvrages sur l'histoire de France qui

.ont joui d'une estime méritée ; Lescarbot, premier

historien du Canada, et de nos jours, qui ne le sait?
un historien vraiment national et par le talent et
par le coceur, Henri Martin,

Au xviir® sidcle ne suffirait-il pas des noms de
Camille Desmoulins, de Condorcet*, du communiste
Babeuf, de Fouquier-Tinville d’atroce mémoire,
pour faire passer en revue presque toutes les
grandes scénes de la Révolution? et les campagnes
de 1814 et de 1815 ne se terminent-elles pas sous
les murs de Soissons et de Laon ? :

L'importance de tous ces souvenirs appartient 3
I'histoire politique et militaire et n’empéchera pas
d’insister sur des gloires d'un autre ordre, de fami-
liariserles enfants avec les plus grands noms fournis
par le département, aux arts, aux sciences, aux let-
tres, & I'industrie, de leur faire connaltre des com-
patriotes anciens et modernes, comme le grand
avocat Paillet, les diplomates Quinette, Caulaincourt
et Otto ; le romancier Alexandre Dumas; Quinquet,
Pinventeur des lampes & double courant d’air;

Gayant, constructeur du canal de Saint-Quentin; le-

chirurgien Lecat, l'astronome Méchain, qui con-
courut i I'dtablissement du systdéme méirique, ete.

Les bibliothéques de Laon, de Saint-Quentin, de
Soissons, celles des Sociétés savantes de ces mémes
villes, de Vervins, de Chiteau-Tierry, sont autant de
mines fécondes ol les maitres peuvent puiser une
foule de lectures, de légendes et de renseigne-
ments précieux sur 'histoire locale. La grande sta-
tistique de Brayer, les dictionnaires historique,
topographique, de Melleville et de Maiton, le Ma-
nuel historique de Devisme, fourniront aux institu-
teurs de I'Aisne, quand ils le voudront, des sujets
intéressants de description, de narration, de vaya-
ges; les cartes du Vermandois, de la Thiérache et
du duché de Guise, par Tassin; la carte topogra-
phique et statistique du département par Maurin,
celle de ce méme département en six feuilles in-
plano, d’aprés les récents.travaux du Dépot de la
guerre, seront aussi trés utiles pour 'histoire lo-
cale et la topographie, qui doivent désormais trou-
ver place dans le programme primaire.

Aux lecons ordinaires de géographie, I'instituteur
de I'Aisne joindra quelques lectures sur I'aspect du
département, la nature du sol, I'agriculture, 'indus-
trie, les voies de communication, dont il trouvera
le texte dans la Géographie départementale de
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Racine et de La Fontaine.
(V. la II® PARTIE}, par ceux des-Le Nain pour les
arts, de Nicolas Desmarets, neveu.de Colbert, pour:
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I'Aisne par Badin et Quantin; dans le Dictionnaire

| topographique de A. Matton, récemment publié, la

Geéographie de I'Aisne de Joanne, les Etudes histo-
riques et statistiques sur le Nouvion et I'ancienne:
Thiérache par L. H. Catrin, etc. Suivant les ressour-
ces.dont il disposera, il conduira ses éléves soit
aux ruines de Coucy, dont il fera faire quelques
croquis sur place et plus tard rédiger la descrip-
tion ; soit sur le thalweg et les crétes. des belle

vallées de I'Aisrie et de la Marne, si riches et si pitit
toresques ; soit encore sur la butfe de Voual, s'éle-
vant dans une plaine basse voisine de I'Qise, surla
route de La Fére & Chauny, site des plus remarqua-
bles au point de vue topographique et qui est en

‘méme temps un fumulus différent de tous ceux

que l'on connalt par sa hauteur et par sa forme

(il représente la moitié d’une poire longue, coupée

dans le sens de son axe et posée A plat; 120 métres
de longueur de I'E.A1'0., 70 m. de largeur ; la hau-
teur, qui diminue chaque année, est maintenant
d’environ 35 m.). |

Enfin, les fabriques de Saint-Quentin, vccupant
19000 ouvriers, ‘et travaillant la 40° partie des
cotons envoyés en France ; les filatures de laine ou
de coton d’Aubenton, de Chauny, de Guise, de:
Saint-Gobert ; les verreries du Garmouzet, de Qui-
quengrogne, et de Folembray ; les manufactures de
glaces de Saint-Gobain etde Chauny, remontant tou-
tes & plus de 300 ans; celle de faience de Sincen y
les poteries de Soissons. et d'Urcel, les fonderies ({e
Guise et de Saint-Michel, les sucreries des 5 arron-
dissements, les ateliers de construction de Tergnier
et de Saint-Quentin; la vannerie fine d’'Origny-en-
Thiérache, les fabriques d'objets religieux de No-
tre-Dame de Liesse, seront toujours pour les écoles
des arrondissements de Saint - Quentin, Vervins,
Laon et Boissons; le but de promenades, 'objet de -
descriptions, I'occasion de lecons de choses ‘et de
rédactions aussi intéressantes que fructucuses.

‘ {L. H. Catrin.]

Cf. Recherches historiques sur V'instruction primaire dans
le Soissonnais (Bull. arch. de Soissons, XVIII, 118, XX, 241).
— Histoire de I'Ecole centrale établie & Soissons en 1796.
(Bull. arch. de Soissons, VIII, 112). — Notes sur l'état de
Vinstruction grimaire dans I'Aisne (Manuel gén., XI, 268).
— Annuaire du département depuis 1811,

ALCOTT (William-Alexandre), né en 1798 &
Wolcott (Connecticut), mort & Auburndale (Massa-
chusetts) en 1859, est un de ces hommes dont la
vie tout entiére devrait dtre mise sous les yeux
des instituteurs pour leur servir et d’exemple et
d’encouragement, Bien qu'il fat arrivé par lui-
méme, & force de travail, i faire ses études de mé-
decine et & obtenir son dipldme de docteur, Alcott
resta toujours 'homme des écoles et de l'instruc-
tion populaire. Il exer¢a pendant de longues années
les fonctions d'instituteur dans d’obscures communes
de son pays, & une époque ol tout était & créer ;
plus tard il travailla avec Woodbridge aux premiéres
géographies scolaires qu'ait eues I'Amérique; il
publia les Annales américaines de Péducation ; il
fut enfin un des premiers & poser, sinon A résoudre
définitivement, les questions relatives & la construc-
tion des maisons d’école, & I'hygidne, aux lecons
de choses, &toutes les parties de la pédagogie pra-
tique. Dans toutes ces études, on le trouve le
méme, vif, original, plein d’entrain et plein de
ceeur, sympathique enfin 14 méme oh l'on ne par-
tage pas ses vues trop neuves ou trop hasardées.
Parmi ses nombreux écrits, on cite surtout les
Confessions d’un maitre d’école, le Guide du jeune:
homme, le Guide de la jeune femme, etc.

ALCUIN. — Théologien, philosophe, historien,
poéte, Alcuin est, sans aucun doute, au premier
rang parmi les hommes distingués que Charle-
magne, le grand organisateur, appela des contrées
les plus civilisées, I'Italie, I'Angleterre, 'Irlande,
pour former au culte des lettres et des sciences
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ses peuples de race teutonique et gauloise.

Né a4 York, en 735, il suit au monastére de
cette ville, célebre par ses pontifes et ses saints,
les lecons des disciples du vénérable Bede, Egbert
et Albert, non moins fameux par l'étendue de
leur savoir que par laustérité de leur vie. Ses
deux maitres sont élevés i la dignité d’archevéque,
il leur succéde dans la direction de cette école,
il y professe avec éclat les lettres sacrées et pro-
fanes durant plus de 25 années et il en garde tou-
jours un cher souvenir. ,

~ “ontrairement aux préjugés de son temps, il
veut que I'on cultive & la fois les études ecclésias-
tiques et les études classiques; il admire, il com-
mente saint Jérdme et saint Augustin, mais il
aime et il cite souvent Platon et Aristote. Sans
aborder ici des détails de critique compliqués et
contestés sur la vie et les écrits d'Alcuin, il nous

~suffira d’indiquer sommairement le caractére de
ses travaux et de montrer surtout la grande et dé-
cisive influence qu’il exer¢ca comme créateur et
organisateur de nos premiéres écoles nationales,
depuis I'Ecole du palais, I'école modele, qui sui-

_vait partout Charlemagne, jusqu’aux plus petites
écoles des cloitres et des presbytéres.

C'est & Parme ou & Pavie, vers 780, que Char-
- lemagne rencontre le diacre Alcuin (car il ne fut
jamais prétre); il revenait de Rome, ol il avait
rempli une mission auprés du pape. Le prince le
presse, avec les plus vives instances, de l'accom-
pagner en France; il lui donne les trois abbayes
de Ferriéres en Gatinais, de Saint-Loup de Troyes
etde Saint-Josse en Ponthieu. -

En 782, Alcuin est 21a cour de France ; il a fondé
et il dirige I'Ecole Jdu palais, il compte parmi ses
disciples les quatre fils de Charles, ses deux filles,
sa sceur ; il est le maitre, le conseil, le confident,
I'ami du prince. Son enseignement est vaste, il
embrasse « les choses humaines et les choses di-
vines », le monde des idées et le monde des faits.
Sa méthode simple et naturelle rappelle, par I'ab-
sence au moins apparente d'un ordre didactique
rigoureux, la méthode des anciens philosophes, celle
de Socrate surtout, dont il imite les procédés :
« Interrogez-moi, dit-il 4 Pépin, le fils ainé du roj,
et je vous répondrai.» — Le dialogue est curieux;
en voici quelques fragments, empruntés aux sa-
vantes lecons de M. Guizot, qui a tiré del'oubli le
nom et I'ccuvre d'un homme que ses contempo-
rains appelaient « le docteur universel et le seeré-
taire des arts libéraux ». — « Qu'est-ce que la pa-
role? demande I'éléve. L'interpréte de I'ame, répond
le maitre. — Qu’'est-ce que la vie? Une jouissance
pour lesuns, unedouleur pour les misérables, I'at-
tente de la mort. — Qu’est-ce que lamort? Un évé-
nement inévitable, un voyageincertain, un sujet de
pleurs pour les vivants..., le larron des hommes.
— Qu’est-ce que 'homme? L'esclave dela mort, un
voyageur passager, hote dans sa demeure. —Qu’est-
ce que le sommeil? L'image de la mort. — Qu'est-
ce que l'écriture? La gardienne de l'histoire. — Le
corps ? La demeure de I'dme. — Le jour ? Une pro-
vocation au travail. — La lumitre? Le flambeau qui
&claire toute chose, — La liberté de 'nomme ?
L’innocence. » — (Guizot, Hist. de la civilis.)Ces
définitions n’ont sans doute rien de scientifique;
mais quel charme poétique, quelle originalité,
quel ensemble de conceptions hardies! Alcuin
était fier, & bon droit, de la prospérité de I'Ecole
du palais, dont Charlemagne surveillait lui-méme
la direction; il en avait fait une nouvelle Athénes,
aussi préférable & l'ancienne, disait-il dans une
de ses lettres, que la doctrine de Jésus-Christ est
préférable A la doctrine de Platon,

La renommée du maitre, les faveurs dont il est
comblé, excitent une vive et salutaire émulation
dans le clergé, elles déterminent un mouvement
intellectuel merveilleux, une ardeur nouvelle dans
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la marche des études humaines et sacrées. De
toutes les parties de I'empire, les prélats, les abbés,
les prétres répondent & 1'appel du prince. Partout,
dans les écoles des cathédrales et des monastéres,
on combat I'ignorance des clercs et leur négligence ;
les lettres antiques ne sont plus ni méconnues, ni
méprisées, ni condamnées; on ne se borne plus
4 apprendre i lire les Canons, et I'Ancien et le
Nouveau Testament, & chanter les psaumes, on re-
vient puiser aux sources de l'antiquité, on étudie
les chefs-d’ceuvre de la Gréce. et de Romeé, en
méme temps que les livres sacrés. Rien ne man-
que 2 'Ecole du palais, ni les manuscrits corrigés
par Alcuin, ni une bibliothéque, ni méme une
académie, dont les membres, pour mieux affirmer
Palliance nouvelle des études ecclésiastiques et des
études classiques, choisissent leurs noms, soit dans
la littérature profane, soit dans les saintes Ecri-.
tures. C'est ainsi que le seigneur roi Charlemagne
s'appelle David et le docte Alcuin Flaccus Albi-
nus. Aujourd’hui, nous avons peine & comprendre
I'utilité de ces mesures, mais c'est 3 dater de
cette époque que 'influence du clergé s'accroit et
se fortifie, en raison de ses lumiéres; elle devient
un puissant auxiliaire pour le pouvoir du prince,
qui lui confie, dans les villes, les bourgades et les
villages, I'éducation des enfants des classes les
plus humbles comme des classes les plus élevées.

En 796, le maitre de I'Ecole du palais, fatigué,
attristé peut-&tre par les désordres de la famille de
Charles, veut abandonner la cour ; son royal ami
Jui donne 'abbaye de Saint-Martin de Tours, I'une
des plus riches du royanme. — « Son corps est
fréle, brisé par les douleurs quotidiennes, » mais
son ame est forte et vaillante, il n'a rien perdu de
son infatigable énergie pour le travail et pour I'en-
seignement. Bientdt 'école de Tours devient cé-
l¢bre, les éléves y accourent en foule. Dans une
de ses lettres A I'empereur, qui le consulte en
tout, sur la politique, sur la religion. sur I'organi-
sation des études, il le supplie de le laisser achever
sa course mortelle aupres de saint Martin. I1 ex-
pose, & peu prés en ces termes, la situation des
études dans son monastére et le caractére de ses
legons : « Sous les cloitres de Saint-Martin, je
nourris les uns du miel des saintes Ecritures,
jabreuve les autres du nectar des doctrines an-
ciennes, je communique 4 ceux-ci les régles et l'art
de la grammaire, je fais couler pour ceux-l4 les flots
de la rhétorique, je les exerce aux luttes de la juris-
prudence, je dévoile aux yeux des plus habiles les
merveilles et les secrets des astres; tout & tous, je
me consacre, sans réserve, i I'instruction de mes
disciples, pour Uutilité et Uhonneur de la_ sainte
Eglise de Dieu et pour le profit et la gloire de votre
autorité impériale. » :

Le 19 mai 804, jour de la Pentecdte, Alcuin rend
sa belle ame 4 Dieu; sa mort est douce comme
sa vie a été laborieuse et pure; telle était la re-
nommée de sa piété, que les anciens auteurs l'ap-
pellent bienheureux et saint. On dépose son corps
dans un caveau de sa chére basilique de Saint-
Martin, et on inscrit sur sa tombe une épitaphe, en
24 vers latins, qu'il avait composée lui-méme.

Ses ceuvres complétes, réunies par André Du-
chesne (Paris, 1617, 1 v. in-fol.), puis par 'abbé
Troben (Ratisbonne, 1777, 2 v. in-fol.), compren-
nent, — outre de nombreux traités de théologie
sans rapport avec notre sujet, — une sorte de ma-
nuel scolaire, son livre sur les arts litéraux, qui
contient diverses études philosophiques sur la na-
ture de I'Ame, ol I'on retrouve les plus belles théo-
ries de Platon et des Docteurs de I'Eglise; des
traités sur la dialectique, sur la rhétorique, sur la
grammaire ; des essais sur l'orthographe et sur I'a-
rithmétique, qu’il envoya i Charlemagne lorsqu'il
était 3 Rome ; des Vies de saints, entre autres celles
de saint Wast, de saint Martin, de saint Riquier,
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* de saint Wibrod; un po8me sur les évdques et les
saints de cette église d’York, ou il avait 6té élevé
‘et qu'il n’oublia jamais ; 280 pidces de-vers ; enfin
-un recueil de 232 lettres, dont 30 adressées & Char
‘lemagne, les autres aux hommesles plus distingués
de son siécle ; c’est dans cette correspondance que
I'on peut apprécier 1'étendue de son savoir, son
amour pour le vrai et le beau, les excellents con-
seils quiil donne au prince chaque fois qu'il a
I'occasion de plaider auprés de Iui la cause de la
‘justice, des pauvres, des opprimés, des prisonniers,
‘enfin les motifs de sa reconnaissance et de son
"admiration pour celui qu'il nomme « la félicité du
royaume, le salut du peuple, la splendeur des égli-
ses, le protecteur de tous les fidéles du Christ »,

Cf. Francis Monnier, Aleuin et Charlemagne. Paris, 1863.
— Dom Remy Ceillier. Aleuin dans son Histoire générale
des auteurs sacrés, t. XI1. Paris, 1862, — F. Hamelin, Es-
st sur la vie et les ouvrages a’Alcuin. Paris, 1874, -

‘ [L. Maggiolo.]

-ALEXANDRIE (Ecole catéchétique d'). — Si
nous mentionnons ici cette école fameuse, ce n’est
pas que nous puissions avec quelque certitude par-
ler de son influence sur l'enseignement populaire.
Mais elle forme en quelque sorte la transition en-
tre les deux mondes, entre les deux méthodes gé-
nérales d’éducation dont 'une a fait la société an-
tique, 'autre la société moderne.

Fondée vers l'an 180 par Panténus, stoicien
converti au christianisme, elle atteignit son apo-
gée sous la direction de Clément d'Alexandrie (211)
et d'Origéne (254), tous deux théologiens, illus-
tres par leur science et par leur piété, mais tous
deux aussi moins hostiles que la plupart des doc-
teurs chrétiens aux études profanes. aux lettres
anciennes, 4 la philosophie grecque en particulier.
Tout en faisant de V'étude de I'Ecriture sainte
I'objet essentiel des études, les catéchistes alexan-
drins faisaient enseigner et parfois enseignaient
eux-mémes les connaissances accessoires, depuis
la grammaire et la dialectique jusqu'a la musique
et & I'astronomie. Le dernier professeur célébre de
Pécole catéchétique fut Didymus, qui enseigna
jusqu’d la fin du 1ve siécle : aveugle de nais-
sance, il avait appris A lire et 4 écrire A l'aide de
lettres en relief, et il était devenu un des premiers
mathématiciens de son temps.

Au point de vue pédagogique, I'influence de

Pécole d’Alexandrie, si elle avait prévalu au sein de
I'Eglise chrétienne sur celle du clergé d’Occident
elit pu &tre immense: en prévenant I'excés d’indif-
férence ou de mépris pour la philosophie et pour
les lettres anciennes, pour la Gréce classique en
‘particulier, elle efit peut-8tre commencé dés les
‘premiers siécles du christianisme I'cenvre civi-
;lisatrice qui ne s'accomplit que bien plus diffici-
t{lement, mille ans plus tard, sous le nom de Re-
naissance *. ' ‘

ALFRED LE GRAND. — Roi des Anglo-Saxons,
§871-901. 1l fut pour ce peuple encore & demi bar-
tbare ce qu'avait été Charlemagne un siécle aupara-
-vant pour les peuples francs et germains. Nous
'’avons & retracer ici ni la partie militaire, ni la
Jpartie politique de son régne, mais nous lui devons
june place comme au premier fondateur des écoles
dans un pays jusque-ld étranger A toute culture
-intellectuelle. Alfred lui-méme disait qu'il ¥y avait
« dans son' royaume trés peu d’hommes capables
de comprendre leur office en anglais ou de traduire
une lettre écrite en latin; je ne me rappelle pas,
ajoute-t-il, en avoir trouve un seul au sud de la
-Tamise quand j'ai commencé mon régne. » Aussi
it-il venir des savants étrangers, 'évéque de Reims
Hincmar, Yabbé Grimbald, le fameux théologien
Jean Scot. Lui-méme, comme Charlemagne, donna
I'exemple de I'étude; il avait prés de quarante ans
quand il apprit le latin, et il y fit de tels progres,
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qu'ilcrut le plus utile de faire connaltre A ses su-
jets : une histoire de I'Eglise, un abrégé d’histoire
générale auquel il joignit de curieuses notes géo-
graphiques, un traité de philosophie de Boace, quel-
ques méditations de saint Augustin, enfin le Pas-
foral ou livre des soins pastoraux, écrit par le pape
saint Grégoire 4 l'usage du clergé. Le pieux mo-
narque y ajouta une préface, ol on le voit se préoc-
cupant avec une véritable ardeur des moyens de
répandre linstruction parmi son peuple. Pour y
contribuer, il envoya une copie de cette traduction
4 tous les évéques du royaume; trois de ces copies
existent encore. Peu de souverains ont laissé un
exemple plus touchant de leur sollicitude pour
Iinstruction publique que ce roi qui se fait 4 la
lettre le [{wemier instituteur de ses sujets. Et I'on
comprend que le peuple anglais soit fier de trouver
au début de son histoire un roi dont les deux plus
chéres pensées ont été résumées en ces deux belles
maximes qu'on lui attribue, I'une : « Les Anglais
doivent &tre A toujours libres, aussi libres que
leurs pensées ; » l'autre : « Les fils de tout homme
libre doivent savoir lire et écrire. »

ALGEBRE. — Cette partie des mathématiques,
dont le nom méme est la transcription défigurée
d'un mot arabe, et qui sous sa forme premitre a
été importée d’Arabie en Europe vers le treizi¢me
si¢cle, est une sorte d'arithmétique plus générale
qui permet de faire entrer duns le calcul les quan-
tités inconnues comme si elles étaient connues.

On examinera dans les deux paragraphes ci-des-
sous d’abord la place que fait actuellement 4 I'alge-
bre la législation scolaire des divers pays, ensuite
les conditions, le caractére et le but de I'enseigne-
ment de cette science dans les écoles normales.

1. Législation. — L’algébre figure au nombre des
objets d'enseignement obligatoires dans les écoles
normales de Prusse, de Bavidre, de Hambourg, de
Saxe, d’Autriche, d’Angleterre, de Danemark, de
Hollande, de Suisse. Elle est également enseignée
dans presque toutes les écoles normales d'institu-
teurs et d'institutrices des Etats-Unis et fait partie
des mati¢res d’examen pour le brevet définitif.

Elle est obligatoire dans les Renlschulen, dans les
écoles secondaires et industrielles de Prusse, de
Suisse, de Hollande, d'Espagne, ainsi que dans les
hohere Birgerschulen de Hambourg, d’Autriche,
de Saxe et dans la plupart des kigh schools anglaises
et américaines. Elle est en outre facultative dans
un grand nombre d’écoles primaires supérieures et
d’écoles complémentaires, en Hollande, en Suisse,
en Allemagne, en Angleterre.

En France l'algébre ne figure pas dans le pro-
gramme des écoles normales, ni 4 plus forte raison
dans celui des écoles primaires. Mais elle fait partie
des cours d'études des écoles Turgot & Paris et elle
entre aussi dans I'enseignement secondaire spécial.

2. Directions pédagogiques. — Chez nous, il
peut encore paraitre étrange de voir figurer I'alge-
bre dans un ouvrage consacré A I'instruction pri-
maire ; mais c'est qu'on se représente l'algtbre
dans toute son ampleur et jusque dans ses déve-
loppements savants. ‘

Ce n’est pas ainsi qu'elle doit 8tre traitée dans
les écoles normales. Mais, en laissant de cdté
les parties élevées de cette science, on en peut
étudier A un point de vue principalement pratique
les premiers éléments : les quatre opérations prin-
cipales, la résolution des équations du premier et
du second degré. Ces notions suffisent pour pren-
dre une idée des procédés généraux de I'algébre,
pour résoudre certains problémes qu'on a le tort
de proposer quelquefois en arithmétique, et qui,
sans le secours des méthodes algébriques, ne sont
le plus souvent que de véritables casse-téte, pour
faire commodément certaines applications de la
géoméirie élémentaire, enfin pour traiter des ques-

qu’il put traduire en langue saxonne les ouvrages\ tions d’arithmétique appliquée, telles que les in-
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téréts composés, les annuités, les amortissements.

La plupart des ‘signes abréviatifs de l'algebre
sont déja usités en arithmétique; il est donc fa-
cile de montrer dés le début, par la résolution de
quelques problémes trés simples, comment, en rem-
placant les données numériques par des lettres de
l'alphabet, on peut généraliser la méthode, et
arriver A des formules générales dans lesquelles
on n'a plus, pour chague cas particulier, qua
remplacer les lettres par des nombres.

L'addition et la soustraction ne présentent au-
cune difficulté. Mais il faut insister sur ce que les
lettres représentent toujours des nombres entiers
ou fractionnaires (quelquefois méme incommen-

surables, tels que \./.‘2, \/3, etc.), et faire véri-
fier fréquemment les opérations en remplagant les
lettres par des valeurs numériques.

La régle des signes dans la multiplication doit
dtre d'abord établie sur des polyndmes tiels que
a — b et ¢ — d, dans lesquels on suppose la par-
tic additive plus grande que la partie soustractive ;
cela n'offre aucun embarras, et, une fois la régle
établie avec cette restriction, on montrera qu’elle
s'étend & tous les cas, et méme i des mondmes
isolés, en vertu de cette tendance, caractéristique
de l'algébre, 3 géndraliser ses procédés. Une fois la
multiplication expliquée, I'exposition de la division
scra tres facile.

L'analogie des fractions algébriques avec les frac-
tions ordinaires sert & en fixer promptement la
théorie dans l'esprit des éléves. Il importe seule-
ment d'insister sur ce que, dans les fractions algé-
briques, les termes peuvent éire eux-mémes des
fractions ; et 'on exercera les éléves & vérifier les re-
gles du calcul des fractions algébriques en attribuant
aux lettres des valeurs numériques fractionnaires.

La résolution d’une équation du premier degré
3 uno inconnue est des plus faciles. Dans la réso-
lution d'un systéme de deux équations du premier
degré A deux inconnues, on emploiera de préf¢é-
rence la méthode qui consiste & multiplier en croix
par les coefficients de Iinconnue que I'on veut
dliminer ; cette méthode évite les dénominateurs,
et se préte mieux & la discussion.

Il y a une marche générale A suivre pour la mise
enéquation des problémes : c'est d'indiquer les opé-
rations que Uon effectuerait si 'on voulait vérifier
les valeurs des inconnues. Il faudra multiplier les
cxemples. Nous donnons en outre le conseil de ne
pas chercher & diminuer le nombre des inconnues ;
ce procédé n'est avantageux qu'en apparence, car
il oblige & faire de tdte les éliminations que I'on
elit faites avec la plume si 'onavait employé toutes
les inconnues que le probleme comporte.

L'interprétation d’une valeur négative est facile
et iniéressante toutes les fois que la quantité dont
il s’agit peut &tre comptée dans deux sens opposés,
comme un gain ou une perte, une longueur me-
surée vers la droite ou vers la gauche, un temps
compté postérieurement ou antérieurement i une
époque. Dans tous les cas on découvrira l'interpré-
tation, 8'il y en 2 une, en changeant, dans les
les équations, le signe de Yinconnue pour laquelle
on a obtenu une valeur négative, et en cherchant
les modifications qu'il faut apporter & l'énoncé
pour I'appliquer aux équations ainsi modifiées.

Les cas d'incompatibilité de deux équations ou
d'indétermination du probléme se reconnaissent
sur les équations elles-mémes quand on opére la
multiplication en croir dont nous avons parlé plus
haut, car les premiers membres deviennent iden-
tiques ; si les seconds ne le sont pas, il y a incom-
patibilité ; s'ils le sont, il y a indétermination. Ces
m ot 0
0 0
prennent les valeurs générales. Mais il n’est pas
nécessaire d’insister beaucoup sur ce point.

deux cas répondent aux formes que
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Avant d'aborder les équations du second degré,
il importe de bien insister sur le double signe ==
de la racine carrée d'un nombre. La résolution
d'une équation du second degré i une seule incon-
nue devra étre étudiée d’abord sur des équations
3 coefficients numériques ; et ce n’est que lorsque
les éléves seront suffisamment exercés qu'il sera
utile de leur faire résoudre quelques équations
littérales trés simples. On pourra faire alors la
discussion de I'équation générale, et s’en servir
pour apprendre aux éléves & reconnaltre la nature
des racines sans résoudre 1'équation.

A l'ocecasion des valeurs renfermant un radical
du second degré portant sur un nombre qui n’est
pas un carré parfait, on s'arrétera un peu sur e
sens A attribuer au mot incommensurable, On
montrera par exemple que, bien qu'on ne puisse
pas obtenir exactement la racine carrée de 3, on
peut toujours trouver deux quantités fractionnai-
res différant entre elles aussi peu qu'on youdra,
et dont les carrés comprennent entre eux le nom-
bre 3; & mesure que ces quantités fractionnaires
sc rapprochent I'une de 'autre, elles tendent vers
une limite commune, et c’est cette limite qui, par
définition, est la racine carrée de 3. Ainsi les
quantités incommensurables doivent &tre considé-
rées comme limites de quantités commensurables.

On insistera peu sur les valeurs imaginaires.
Cependant il sera bon de montrer que les racines
imaginaires satisfont & I'équation d’ou elles sont
tirées, pourvu qu'on leur applique les mémes ré-
gles de calcul qu'aux quantités réelles. Ce sera un
nouvel exemple de la généralité de l'algébre.

On pourra traiter quelques problémes qui con-
duisent & deux équations 4 deux inconnues, dont
une du second degré ; par exemple, chercher la
base et la hauteur d'un rectangle, connaissant sa
surface et son périmétre. Mais il sera prudent de
ne pas pousser trop loin les exercices de ce genre.

Dans tout le cours il est important de multiplier
les problémes ; plus les éldves deviendront habiles
3 les résoudre, moins ils s'effraicront de I'emploi
de l'algebre. Ils verront que beaucoup de questions
qui, traitées par l'arithmétique seule, leur avaient
imposé un travail intellectuel considérable, et par-
faitement inutile, deviennent au contraire extrd-
mement simples quand on a recours aux équations
algébriques. On leur montrera, par exemple, com-
bien certains sujets qui ont donné lieu 4 des échecs
nombreux aux examens du brevet semblent inextri-
cables par l'arithmétique et faciles & I'aide des pro-
cédés algébriques. Ils conserveront le souvenir de
cette comparaison, et pourront en tirer parti dans
leur carri¢re d’instituteur. [H. Sonnet.)

V. lart. Algébre dans la Ile PARTIE.

ALGERIE. — Superficie : 34810025 hectares,
population 2868 977 habitants, savoir 197 341 Fran-
cais,33 496 israélites naturalisés, 159 161 étrangers,
2 478 979 musulmans. (Pour la géographie et I'his-
toire de I'Algérie, V. la II* PARTIE, au mot Al-
gérie.)

1. Législation. — L’administration de P'instruc-
tion publique en Algérie n’a été§ comprise dans les
attributions du ministére de l'instruction publique
que depuis le 30 mai 1848 (arrété de la Commission
du Pouvoir exécutif).

D'apres la loi du 15 mars 1850 (art. 81), un ré-
glement d'administration publique devait déter-
miner les dispositions qui seraient applicables &
'Algérie. Ce réglement a été fait le 15 aolit 1875.

Un ministére de I'Algérie ayant été créé en 1858
(Décr. 24 juin), Pinstruction publique releva de ce
ministére (Décr. 2 aolit 1858); elle rentra définiti-
vement, le 10 décembre 1860, dans les attributions
du ministre de Pinstruction publique. Toutefvis les
écoles arabes-francaises et les écules indigénes
restérent placées sous la direction exclusive du
gouverneur général.
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D’aprés le décret du 15 aolit 1875 modifié par ce-
lui du 3 février 1876, I'Algérie forme une circons-
cription académique, dont le cheflieu est Alger.

Néanmoins les écoles arabes-francaises situées en
territoire militaire, et les écoles musulmanes dans
toute I'Algérie, restent placées sous l'autorité du
gouverneur général, qui s’exerce par I'intermédiaire
du recteur et des généraux’chargés de 'adminis-
tration.

La législation qui régit actuellement I'instruction
publique en France est applicable & 1'Algérie, sauf
les modifications que nous indiquons.

AuToriTES. — Le conseil académique d'Alger se
compose : du recteur, président; du directeur géné-
ral des affaires civiles; de I'archevéque d’Alger ou
de son délégué; des inspecteurs d’académie de la
circonscription ; des doyens des facultés ou direc-
teurs d'établissements publics d'enseignement su-
périeur; de six membres choisis par le ministre
pour trois ans {quatre parmi les membres du clergé
catholique et les représentants des autres cultes
reconnus en Algérie et deux conseillers de la cour
d’appel), deux membres choisis par le gouver-
neur général; pour trois ans, parmi les fonction-
naires ou personnes notables de la circonscription.

Le conseil académique exerce pour les affaires
disciplinaires et contentieuses relatives aux établis-
sements libres d'instruction secondaire, les attri-
butions déférées aux conseils départementaux par
Tarticle 7 de la loi du 14 juin i854.

Le conseil départemental de I'instruction publi-
que, pour chacun des départements de I'Algérie,
se compose : du préfet, président; de l'inspecteur
d’académie; de I'évéque ou de son délégué; d'un
ecclésiastique choisi par 1'évéque; du procureur
général prés la cour d'appel dans le département
d’Alger, et du procureur de la république prés le
tribunal de premiére instance du chef-lieu dans les
autres départements; de membres nommés, pour
trois ans, par le ministre de I'instruction publique,
savoir : un ministre de l'une des deux églises
protestantes dans le département ou il existe
une église légalement établie ; un musulman; un
membre du consistoire israélite dans les départe-
ments ou il existe un consistoire légalement établi ;
un membre de la cour d’appel dans le département
d’Alger; un président ou juge titulaire du tribunal
civil du chef-lieu dans les autres départements;
quatre fonctionnaires ou personnes notables, dont
un inspecteur de 'enseignement primaire.

Le gouverneur général est membre de droit du
consell académique d’Alger et des conseils dépar-
tementaux de l'instruction publique en Algérie.
Quand il assiste & une séance, il la préside.

Le gouverneur général peut, dans les délais pré-
vus par les articles 28 et 64 de la loi du 15 mars
1850, s'opposer a l'ouverture des établissements
d’enseignement libre, dans l'intérét de I'ordre pu-
blic en Algérie.L'opposition est portée directement
devant le Conseil supérieur de l'instruction publi-
que, qui est saisi dans sa plus prochaine session.

Sous P'autorité du ministre, le recteur exerce :
en ce qui concerne 'enseignement secondaire libre,
les attributions déléguées aux inspecteurs d'acadé-
mie par la loi du 14 juin 1854 (art. 9, § 2); en ce
qui concerne l'enseignement primaire public ou
libre, Tautorité conférée aux recteurs par la loi
du 15 mars 1850. En outre, il nomme et révoque
les instituteurs et les institutrices publics et les
‘directrices des salles d’asile sur le rapport de l'in-
specteur d’académie du département; il les choisit,
soit sur la liste d’admissibilité et d'avancement
dressée par le Conseil départemental, soit sur la
présentation des supérieurs des associations reli-
gieuses autorisées ou reconnues d'utilité publique,
et pour les cultes non catholiques, sur la présen-
tation des consistoires. Le recteur adresse au gou-
verneur général, pour &tre soumis au conseil su-
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périeur du gouvernement, un rapport annuel sur
la situation de l'instruction publique de I’Algérie.

FoNCTIONNAIRES. — Les professeurs et fonction-
naires de I'instruction publique autres que les insti-
tuteurs et les institutrices recoivent, en Algérie, le
traitement accordé en France A leurs fonctions et
4 leur classe, plus le supplément colonial.

Les charges des départements et des communes
en ce qui concerne I'enseignement primaire public,
seront ultérieurement déterminées, I'impdt foncier
n'existant pas dans la colonie.

Le traitement minimum des instituteurs et in-
stitutrices des écoles publiques est provisoirement
ainsi fixé pour toutes les localités de I'Algérie
érigées ounon en communes : instituteurs, 1500 fr.;
institutrices, 1200 fr. L'enseignement est gratuit.

Passages gratuils en Algérie. — Les fonction-
naires de l'instruction publique et les instituteurs
ont droit au passage aux frais du ministére, sur
les paquebots faisant la correspondance entre la
France et I'Algérie : lorsqu’ils se rendent & leur
poste ou en mission, lorsqu’ils ont obtenu un congé
d'inactivité ou de convalescence, ou sont admis i
la retraite,— & condition de représenter la décision
spécifiant leur nouvelle destination.

Les fonctionnaires de l'instruction primaire sont :
les inspecteurs généraux, les délégudes générales
pour l'inspection des salles d’asiles, le recteur,
les inspecteurs d'académie, les inspecteurs pri-
maires, la déléguée spéciale pour l'inspection des
salles d'asile de la colonie, les instituteurs et in-
stitutrices primaires, les membres des congréga-
tions enseignantes des deux sexes.

Les femmes, enfants, péres et méres des fonc-
tionnaires ou employés, les accompagnant dans
les cas ci-dessus désignés ou revenant en France
lorsque lesdits fonctionnaires sont décédés en ac-
tivité de service, ont aussi droit au passage gratuit.

Les fonctionnaires partant en congé pour affaires
particuliéres ou se déplacant & 1'époque des va-
cances, peuvent obtenir, par décision spéciale du
minisire,le passage aux frais du ministére.

Les fonctionnaires ayant droit & un passage de
premiere classe, ¢’est-A-dire les inspecteurs géné-
raux, les recteurs, les déléguées générales, les
inspecteurs d'académie et la déléguée spéciale des
salles d’asile en Algérie, peuvent obtenir le passage
gratuit d’une personne attachée 4 leur service.

Les autorisations d’embarquement sont délivrées
(sur la présentation soit de la décision spécifiant la
nouvelle situation du fonctionnaire, soit du permis),
en France par le préfet des Bouches-du-Rhdne, en
Algérie par le recteur (arr. 8§ mars 1862).

ETABLISSEMENTS. — Les établissements d'instruc-
tion régis par le ministre de l'instruction publique
et placés dans les attributions du recteur sont :
les deux écoles normales primaires, les écoles pri-
maires et les salles d’asile & I'usage de la popula-
tion européenne, les écoles arabes-francaises éta-
blies dans les territoires et les écoles israélites dites
Midrashim. :

Les Midrashim sont tenues par des maitres indi-
génes ne donnant que l'enseignement religieux.
— Les garcons seuls y sont admis. Nulle école rab-
binique ne peut é&tre ouverte sans l'autorisation
du recteur, aprés avis du préfet et du maire et sur
la présentation : 1° d'un certificat de moralité déli-
vré par l'antorité municipale ; 2° d'un certificat de
capacité délivré par le grand-rabbin de la province.
Les maitres (Rabbis) en cas de faute grave sont cen-
surés, suspendus ouinterdits par le recteur.

Les Midrastimne peuventrecevoirque lesenfants
dgés de 6 ans au moins et de I3 ans au plus; et
seulement en dehors des heures de classe des
écoles communales, excepté si la localité n'a pas
d’autre école publique qu'une école congréganiste :
le nombre des éleves ne doit pas dépasser 50. Ces
écoles relévent, comme les écoles frangaises, des
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autorités scolaires énumérées dans la loi de 1850
(Régl. 1°" janv. 1876).

Les écoles arabes-frangaises sont ouvertes dans
les principales villes de 1'Algérie pour le double
enseignement de I'arabe et du francais. L'enseigne-
ment y est gratuit; il comprend la lecture et I'6-
criture de I'arabe et du frangais, les éléments de la
langue francaise, du calcul et du systéme métrique.
Ces écoles sont dirigées par un maitre francais,
assisté d'un adjoint musulman. — Nul ne peut étre
nommé directeur, s'il n'est pourvu du brevet de
capacité exigé des instituteurs et d'un certificat
d’aptitude pour I'enseignement de la langue arabe,
délivr: par le jury d'examen des interprétes mili-
taires (Décr, 14 juill. 1850). Il existe des écoles de
filles du méme genre. -

Les instituteurs publics sont divisés en quatre
classes, dont les traitements minima sont de 1500
fr., 1700 fr., 1900 fr. et 2100 fr. Les adjoints fran-
cais sont répartis en 3 classes : 1200, 1300 et 1500
fr.; les adjoints indignes attachés aux écoles ara-
bes francaises sont aussi divisés en 3 classes :
1000, 1200 et 1400 fr.

On compte 3 classes dinstitutrices publiques
dont les traitements minima sont de 1200, 1300 et
1500 fr. Il n'y a que 2 classes d’institutrices ad-
jointes : 1900 et 1100 f.

Les art. 2, 4, 5, 6 et 8 de laloi du 19 juillet 1875
(V. traitement des instituteurs) sont applicables
aux instituteurs et institutrices titulaires ou adjoints
attachés aux écoles francgaises et aux écoles arabes-
francaises du territoire civil. Les instituteurs et
institutrices publics de tout ordre pourvus d'un
dipléme de langue arabe ont droit en outre 3 la
prime spéciale. (Projet de décret déjh sanctionné
par le Conseil d'Etat.) [E. de Resbecq.]

2. Historique. — De 1832 4 1848 le service de
linstruction publique, en Algérie, était dirigé par
un inspecteur primaire relevant successivement
de l'intendant civil de la régence d’'Alger et du
directeur général des affaires civiles. Dans cette
premiére période, employée & la conquéte, I'ensei-
gnement primaire requt peu de développements.

Aprés la soumission entiére du pays, en 1448,
lacadémie d’'Alger fut constituée sous la direction
d’un recteur, placé sous les ordres du ministre de
I'instruction publique et assisté d'un conseil aca-
démique ; deux inspecteurs d’académie 2 Alger, et
un inspecteur primaire par province étaient char-
gés de l'inspection. Cette organisation subsista
méme aprés la promulgation de la loi de 1850; en
attendant une législation spéciale, I'administration
se rapprocha le plus possible des lois et régle-
ments métropolitains ; néanmoins la nomination
et le changement des instituteurs étaient pronon-
cés par le recteur, et nulle école francaise ne pou-
vait s'ouvrir sans son autorisation. Ce régime d’ex-
ception, qu'il ettt été difficile d'appuyer sur des
textes précis, a été appliqué pendant vingt-sept ans.

Depuis I'année 1872 des améliorations importan-
tes et dés longtemps réclamées se sont produites :
un troisi¢me inspecteur d’académie et trois nou-
veaux inspecteurs primaires ont été successivement
nommé¢s, ce qui a permis de placer au chef-lieu de
chaque département un chef de service et de mul-
tiplier dans toutle pays les écoles.

Enfin le décret du 15 aodit 1875 a comblé les la-
cunes que présentait la législation algérienne : il
a institué des conseils départementaux et rendu
applicables & la colonie toutes les lois qui régissent
instruction publique en France; toutefois il a
maintenu au recteur, en le régularisant, le droit
gf‘ nommer et de déplacer les instituteurs pu-

ics.

Les progrés de I'enseignement sont loin d'avoir
souffert de ce systéme, qui eut pour conséquence
de soustraire en partie les instituteurs d’Algérie au
contre-coup des commotions politiques, que leurs
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collégues de France ont peut-8tre ressenti plus
vivement. Ce régime — et il n'est peut-dtre pas
indifférent de le constater dans un moment ou la
question de la nomination des instituteurs est re-
mise 4 Pordre du jour — a pu fonctionner 3 la
satisfaction générale pendant prés de trente ans,
sans heurt ni conflit grave avec les diverses auto.
rités de la colonie.

3. Statistique. — L’enseignement primaire com-
prend trois sortes d’établissements: les écoles
francaises, les écoles arabes-frangaises, et les
écoles arabes. A l'exception des derniéres, qui ong
toujours été placces dans les attributions du gou-
verneur général, elles dépendent toutes aujourd'hui
de I'autorité universitaire, en vertu du décret du
15 aolt 1875 ou d'une délégation spéciale.

1° EcoLES FRANGAISES. On crut devoir isoler, &
Porigine, les différents cultes dans les écoles, et on
créa des établissement spéciaux pour les catholi-
ques,les protestants et les isradlites ; mais plus tard
une circulaire du gouverneur général, s’inspirant de
Iintérét politique que présentait I'assimilation des
meeurs et la fusion des races, invita les municipa-
lités & supprimer ces distinctions et & recevoir dans
les mémes classes les enfants de tout culte et de
toute nationalité. En 1870, les conseils municipaux
supprimeérent, en effet, presque partout les écoles
israélites et protestantes, leur substituant des
écoles mixtes quant au culte.

Ecoles et salles d’asile libres et publiques. — A
la création de I'académie d’Alger, on comptait dans
la colonie 27 écoles libres et 71 écoles publiqyes,
dont 31, ou prés de la moitié, étaient dirigées par
des maitres congréganistes ; il y avait 7 asiles pu-
blics et 1 asile libre. La population de ces divers
Otablissements s'élevait & §294 enfants, soit envi-
ron 7%, de la population européenne, qui attei-
gnait alors, en Algérie, le chiffire de 115 700 habi-
tants.

Aujourd’hui le nombre des écoles et des salles
d'asile publiques est de 618, celui des mémes établis-
sements libres de 124, ce qui forme un total de 742
maisons d'enseignement populaire. L'augmentation
moyenne annuelle a été de 19 dans ces trente der-
niéres années. (Le nombre des salles d’asile est de
101 publiques et 21 libres, avec une population de
14545 enfants.) En ne tenant compte que des
475 écoles publiques européennes, on trouve le
rapport trés satisfaisant de 1 école primaire pour
618 habitants européens ; & Paris ce rapport, dix
fois plus faible, est de 1 école pour 6661 habitants.

Nombre des éléves. — Dans ces cinq derniéres
années le nombre moyen des éléves inscrits dans
les écoles et les salles d’asile publiques et libres a
été de 55 396. Si I'on en retranche 1705 musulmans,
il reste 56 691 enfants européens ou israélites natu-
ralisés, c'est-A-dire 19 9/, d’'une population de
293 717 habitants. Ce rapport est en moyenne de
13 9/, seulement en France, 15 °/, en Allemagne et
15,5 %/, en Suisse, ou les écoles sont le plus fré-
quentées. On doit ajouter que toutes les écoles
primaires et les salles d'asile publiques sont au-
jourd’hui enti¢rement gratuites en Algérie et que
les enfants y recoivent presque partout, aux frais
des communes, toutes les fournitures nécéssaires.

Dans les chiffres précédents sont réunis les en-
fants qui ont fréquenté les écoles et les asiles
publics et libres ; le nombre de ceux qui ont saivi
les écoles seulement s’est élevé en moyenne &
41 569 ou au septi¢me de la population entiére. On
peut conclure de 13 que la population réelle et
assidue de nos écoles comprend 3 peu prés le
dixi¢me de la population totale, c'est-A-dire pres-
que tous les enfants de 7 & 13 ans. Excepté dans
les villes, I'obligation de I'enseignement primaire
n'accroitrait donc pas sensiblement la fréquenta-
tion et modifierait peu la situation actuelle.

Proportion des écoles laigues, -- Sur 591 écoles
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on en compte 430 laiques (soit plus des 2/3), et
161 (ou moins de 1/3) congréganistes. Cet ¢etat de
choses établit partout une émulation qul tourne au
profit des études.

Bibliothéques scolaires. — L'Algérie posséde
102 bibliothéques scolaires, disposant de prés de
12 000 volumes, ce qui fait une moyenne de 112vo-
lumes par bibliothéque ; la moyenne en France
n'est que de 94 volumes par bibliothéque.

Personnel enseignant. — Les écoles et les salles
d'asile francaises de tout ordre occupent 1392 per-
sonnes, c'est-A-dire en moyenne 1 maitre pour
42 éleves. Ce rapport, exceptionnellement favorable,
est & peine atteint par les villes les plus célébres
pour les progrés de I'instruction.

Ecoles normales. — Le recrutement des institu-
teurs se fait dans deux écoles normales, 'une de
garcons, établie & Alger (Décr. 4 mars 1865), T'au-
tre de filles, créée A Milianah (Décr. 26 déc. 1874).
Une seconde école normale de gargons va &tre
créée A Constantine ; le conseil général a consacré
3 sa construction une somme de 100 000 francs. Les
30 éléves qui sortiront chaque année de ces trois
établissements combleront, en grande parlie, les
vides annuels, plus nombreux qu'en France.

Rang de PAlgérie dans la statistique comparée de
Pinstruction. — Cet exposé rapide permet de con-
stater qu'aucun département francals ne peut pré-
senter aujourd’hui des résultats supérieurs, ni méme
comparables pour 'ensemble & ceux de I' Algérie, soit
pour le nombre relatif des maitres etdes écoles, soit
poyr la moyenne dela fréquentation et de la gratuité.

Il y a 13'du reste un fait général quela statistique
a reconnu et que 1'économie politique cherche & ex-
pliquer : au point de vue de I'instruction, les colo-
nies I'emportent en général sur la mére patrie.

M. Levasseur, en constatant ce fait dans son
Rapport sur Vexposition de Vienne, ajoute @ « L'Al-
gérie est & peu prés la premiere sur le tableau de
P'instruction primaire (le seul pays qui ait sur elle
un léger avantage est le Haut-Canada) et la premiere
sur celui de V'instruction secondaire. Il faut qu'il y
ait une cause générale de cette supériorité : je la
trouve dans la composition méme de ces populations,
formées presque exclusivement de colons, mar-
chands, laboureurs ou artisans d'origine euro-
péenne, ayant plus de ressort que la pltbe indigente
des villes ou que la masse souvent indifférente des
campagnes ; chacun y sent le prix de l'instruction
et veut en assurer le bénéfice & ses enfants. »

Si une boune part de ces progrés est due aux
municipalités et aux familles, qui n'ont reculé de-
vant aucun sacrifice pour les obtenir, il est équita-
ble de reconnaitre que le personnel enseignant et
administratif a su seconder les tendances locales, et
s'est montré & la hauteur de sa mission.

9¢ ECOLES ARABES-FRANGAISES. — Aussitdt que la
conquéte du pays fut assurée, administration su-
périeure se préoccupa de la double nécessité de ré-
pandre parmi les Européens la connaissance de la
iangue arabe, et d’attirer dans nos écoles les en-
fants indigénes, afin de faciliter les relations direc-
tes entre colons et arabes, et de relever par I'édu-
cation le niveau moral du peuple vaincu.

Encouragements a Uétude de Uarabe. — De toutes
les mesures prises pour propager I'étude de Y'arabe,
une seule concerne les instituteurs: c'est la déci-
sion récente qui admet cette langue dans les ma-
tieres facultatives du brevet de capacité. Des pri-
mes de 200 francs et de 400 francs, élevées plus
tard A 300 francs et & 500 francs, sont accordées, de-
puis 1849, 4 tous les fonctionnaires qui font preuve
d’'un savoir suffisant en arabe. Par une anomalie
étrange, les membres de 1'Universit¢ sont seuls
restés privés de cet avantage ; une telle exclusion,
qu'il dépend du ministére de V'instruction publique
de faire cesser, a lieu de surprendre, car si nos insti-
tuteurs connaissaient la langue du pays, ils auraient
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plus d'action sur les populations, attireraient & eux
les jeunes indigénes, et contribueraient plus effica-
cement & étendre notre civilisation. L'exemple de
quelques-uns ne saurait laisser de doute & cet
égard : grice au zéle intelligent et dévoué d’'un
seul maitre, les indigénes des oasis voisines de
Biskra comprennent tous et parlent le frangais.

Ecoles de gargons. — 39 de ces écoles ont été
fondées dans divers centres de 1859 & 1871 ; quel-
gues-unes ont bien réussi; 14 ont été remises en
1873 & lacadémie; elles recoivent en totalité
834 Arabes, soit, moyennement, 59 par école; quel-
ques autres, en petit nombre, restent placées sous
la surveillance de Iadministration militaire.

Des écoles destinées aux indigénes adultes ont
6t6 aussi autorisées en 1850 & Alger, & Oran et &
Constantine ; elles ne paraissent pas avoir €té ja-
mais ouvertes.

Ecoles de filles. — Des essais de méme nature ont
été tentés pour attirer dans nos écoles les jeunes
filles musulmanes ; mais les difficultés se présen-
taient 13 plus nombreuses et plus délicates qu'a-
vec les garcons. Dans tout I'Islam, en effet, la
femme est livrée & une ignorance absolue, et le 1¢-
gislateur ne s’y est pas préoccupé des moyens de
Finstruire ; il semble méme que le genre de vie
qu'on lui réserve et les bases de la société repo-
sent sur cette ignorance. On a créé, en 1850, des
écoles pour les filles musulmanes, & Alger, & Con-
stantine, & Bone et 4 Oran; les deux premiéres seu-
les ont eu quelque succes. Celle d’Alger a compté
jusqu’a 110 éléves ; mais cette prospérité ne s'est
pas soutenue, et en 1861 on a supprimé cette
école pour la transformer en un ouvroir, qui existe
encore et rend de réels services. L'école de Con-
stantine a survécu i travers des alternatives de
prospérité et de décadence, L’instruction des jeu-
nes filles serait pour nous le plus sir moyen de
moraliser la famille arabe et de nous attacher les
enfants. Ce but est assez élevé pour légitimer de
notre part de nouveaux efforts.

Ecoles de Kabylie, stations de missionnaires. —-
Mgr Yarchevéque d’Alger a entrepris, il y a peu
d’années, la création d’'un certain nombre d’écoles
en Kabylie, sous la direction d’ecclésiastiques, con-
naissant la langue du pays et fournissant gratuite-
ment aux populations des médicaments et de:
soins, Plusieurs ont réussi et attirent un asse/
grand nombre d'éléves; c’est une ceuvre civilisa-
trice qui mérite tout encouragement.

Efforts & faire. — L'administration algérienne,
on le voit, a fait des efforts pour exercer par les
écoles et I'éducation une influence durable sur les
jeunes indigénes ; & mon avis, elle n’a pas fait a
sez, et 8'est trop facilement découragée devant de
insucces faciles & pressentir, parce qu’ils tenaient,
en général, aux moyens d’exécution adoptés. Amnsi,
la plupart des maitres placés & la téte des écoles
arabes-francaises ne savaient pas I'arabe et n’ont
pas essayé de I'apprendre. Par cela seul ils se sont
trouvés impuissants & triompher des premiéres
difficultés, sans influence contre I'apathie ou la mau-
vaise volonté des familles.

L’autorité militaire a bien pu attirer quelques
éleves ; mais elle ne pouvait assurer leurs progreés,
et a bientdt abandonné A eux-mémes des établisse-
ments qui végétaient sans honneur.

L’annexion d'un grand nombre de douars aux
territoires civils rejette aujourd’hui sur les mu-
nicipalités coloniales le soin de linstruction des
indigénes, dans une grande étendue du territoire ;
il y a peu A espérer que celles-ci se montrent plus
soucieuses que I'administration militaire desintéréts
de leurs nouveaux administrés, et de ceux bien
entendus de la colonie elle-méme. Si I'Etat ne
prend pas des mesures importantes et générales,
cette partie si essentielle de notre ceuvre restera
tout A fait incompléte. C'est un résultat illusoire
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que d’avoir attiré moins de 2000 enfants dans nos
écoles de tous ordres, sur une population de plus
de deux millions d’habitants. Une action perma-
nente sur les jeunes générations est nécessaire pour
consolider les conquétes, et modifier les meeurs
d’'un peuple; sans cet appui, on batit sur le sable.

8° ECOLES MUSULMANES. — Parmi les écoles uni-
quement fréquentées par les indigénes et ol I'en-
seignement se donne A peu prés exclusivement
en arabe, on doit placer en premidre ligne les
médragn, établissements importants que nous
croyons devoir signaler ici, bien qu'on les classe
dans l'enseignement supérieur. Trois médraga ont
été fondées par nous, 4 Alger, & Constantine et 3
Tlemcen ; un arrété du 16 février 1876 les place,
en ce qui concerne I'enseignement, sous l'autorité
académique et modifie leur programme de maniére
a4 donner une grande place i I'étude du francais.

Dans les tribus et méme dans les villes existent,
en outre, installées d'ordinaire & Pintérieur des
mosquées, un grand nombre d’écoles élémentaires
nommeées zaouias et derrer, ou des thabebs (mai-
tres) enseignent la lecture et I'écriture de I'arabe, le
calcul et Ie partage des successions, toujours com-
pliqué en pays de polygamie. Le Coran est le seul
livre de lecture, et I'écriture se fait sur des plan-
chettes en bois, comparables & nos ardoises. Le
nombre de ces écoles n'est pas inférieur & 2000 et
elles sont fréquentées par 28 000 éléves environ.
M. Largeau a trouvé 82 zaouias, réunissant 1632
éleves, dans l'alghalik de Tougourth, les caidats de
Temacir, d'Oulad Saiah et le Kalifat du Souf. Ces
établissements relevent tous de I'administration
militaire ; I'académie ne serait pas en mesure d’exer-
cer sur eux un contrdle efficace. [E. de Salve.]

ALIMENTATION. — V. Repas dans l'école, In-
ternats, Réfectoire et dans la 11¢ PARTIE le mot Ali-
mentation.

ALLEMAGNE. — L'Allemagne est, comme on
sait, la terre classique de la pédagogie et le ber-
ceau de I'école primaire. Si I'on cherche les cau-
ses de ce développement particulier pris par I'é-
cole, on en peut indiquer trois principales : 1° le
protestantisme, 2° le morcellement du pays en
petits Eiats, 8° la présence de grandes univer-
sités.

Pour montrer la part du protestantisme, on peut
citer d’abord les propres paroles de Luther : « Si je
n’étais ministre de I'Evangile, je voudrais atre
maitre d’écolo ; encore ne sais-je lequel vaut le
mieux. L’homme du pcuple no comprend pas que,
gl a un enfant de quelque moyen, il doit & Dien et
& la cité de lui faire suivre 1'école et de I'instruire.
La chrétienté n'est aujourd’hui si déchue que parce
qu'on a délaissé I'enfance : c'est par celle-ci qu'il
faut recommencer..... Puisqu'il faut annuellement
tant dépenser pour arquebuses, routes, escaliers,
digues, etc., afin qu'une ville ait la paix et la com-
modité temporelles, & plus forte raison devons-
nous dépenser en faveur de la pauvre jeunesse né-
cessiteuse, pour entretenir un habile homme ou
deux comme maitres d’école. Toute la force et la
puissance de la chrétienté est dans sa postérité, et
si I'on néglige la jeunesse, il .en sera des églises
chrétiennes comme d'un jardin qui est négligé au
printemps. On trouve des gens qui servent Dieu
par beaucoup de pratiques étranges : ils jetnent,
portent des cilices et font mille choses par piéié ;
mais ils manquent au vrai service divin, qui est de
bien élever leurs enfants, et ils font comme autre-
fois les Juifs qui abandonnérent le temple de Dieu
pour sacrifier sur les hauteurs... Mon opinion est
que l'autorité est tenue de forcer les sujets d’en-
voyer leurs enfants & l'¢cole.,, Si elle peut obliger
les sujets valides & porter la lance et I'arquebuse,
& monter sur les remparts et 4 faire tout le service
de guerre, & plus forte raison peut-elle et doit-elle
forcer les sujets d’envoyer leurs enfants A I'école,
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parce qu’ici il s’agit d’'une guerre bien plus terrible
avec le démon. » Le réformateur protestant ne
pouvait tenir un autre langage ; en rendant I'lhommae
responsable de sa foi et en plagant la source de
cette foi dans VEcriture sainte, la Réforme con-
tractait I'obligation de mettire chacun en état de se
sauver par la lecture et par I'intelligence de la
Bible. Nous voyons ce principe porter ses fruits du-
rant les siécles qui suivirent : non-seulement des
écoles furent fondées par les soins du clergé
protestant, mais I'enseignement prit une variété et
une solidité qu'il devait & cette origine. Ainsi la
nécessité d’expliquer et de commenter le caté-
chisme fut pour les maitres une obligation d’ap-
prendre & exposer une idée et & la décomposer
en ses éléments. L'étude de la langue mater-
nelle, celle du chant, se rattachérent & la lee-
ture de la Bible et au rervice religicux, D¢ nom-
breux Réglements d’école, dont on a fait de nos
jours desrecueils (V. par exemple, Vormbaum, Evan-
gelische Schulordnungen, 1860), montrent I'impor-
tance que les fondateurs de la Réforme, Luther,
Mélanchthon, qui mérita le surnom de Preceptor
Germaniz, Bugenhagen, ainsi que les princes et
les villes qui avaient adopté la foi nouvelle, attaché-
rent & Venseignement de I'école.

Cette influence du protestantisme fut combattue
et quelquefois neutralisée par les événements, en |
particulier parla guerre de Trente Ans, qui désola et
appauvrit I'Allemagne ; mais elle ne s’en continua
pas moins, d'une maniére plus ou moins ouverte,
pendant 200 ans, pour se montrer au jour tout
fait & partir du second tiers du xvi® sidcle, ou elle
se manifesta d’abord par Francke (V. ce nom) et les
piétistes, puis par un grand nombre d’hommes
distingués et zélcs, au premier rang desquels il faut
nommer Schleiermacher (V. ce nom), qui étaient
pour la plupart hommes d'église en méme temps
quhommes d’école. Encore aujourd’hui ot d’autres
influences sont venues se joindre A celle du protes-
tantisme, I'enseignement primaire garde une cou-
leur religicuse assez prononcée, les écoles sont
confessionnelles, et une notable différence en ce
qui concerne le développement de I'instruction,
peut &tre constatée entre les pays catholiques et
les pays protestants do I'Allemagne.

La seconde cause est le fractionnement en un
grand nombre de petits Etats indépendants. Des
souverains placés par l'exiguité de leur territoire
plus prés de leurs sujets pouvaient mieux voir ce
qui manquait & la culture générale ; parmi les nom-
breuses familles régnantes, il s’en trouvait toujours
quelqu’une qui comptait dans son sein un protec-
teur ou une protectrice de l'instruction populaire
c’est ainsi que les écoles du Wurtemberg durent
une vive impulsion au duc Christophe, celles de la
Prusse & Frédéric I*r et & Frédéric II, celles de la
Saxe & Frédéric-Auguste I, Des Villes libres
donnaient I'exemple par leurs réglements et par le
prix qu'elles attachaient & la bonne tenue des
ccoles. Une sorte d'émulation s’établit et las per-
fectionnements réalisés sur un point profitaient peu
& peu A la nation enti¢re. Lesidées nouvelles émises
par J.-J. Rousseau dans son Emile trouvaient ac-
cueil chez le prince régnant dupetitEtat de Dessau;
le gouvernement de Frédéric II encourageait les
efforts de Hecker et se prétaitaux perfectionnements
suggérés par Rochow. Encore aujourd’hui cette
émulation continuc : on remarque qu'en général
les petits Etats ont l'avance sur les grands. Un
tableau publié pour 1875-76 par les soins du bureau
statistique de 'Empire allemand classe les conscrits
des armées de terre et de mer selon les connais-
sances qu'ils apportent en arrivant sous les dra-
peaux. En téte du tableau se¢ trouve l& Wurtem-
berg, ol la proportion des conscrits illettrés est de
0,00 pour 100. Viennent ensuite la Saxe, 0,30; la

Hesse, 0,48, le grand-duché de Bade, 0,82. Les der-
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niers rangs sont occupés par la Poméranie, 6,75, et
la Prusse orientale et occidentale 9,86. :

La troisidme cause que nous avons signalée est
la présence de grandes universités donnant Yen-
seignement supcéricur. La cohésion qui existe en
Allemagne entre les trois degrés de I’enseignement
(supérieur, secondaire, primaire) n'a pas peu con-
tribué au développement de I'école : aussi voyons-
nous qu'aux époques ol les universités sont
florissantes (xvi°  sidcle, seconde moitié du
xvine siécle, xixe sidcle), linstruction primaire
prend une vigueur particuli¢re. Cette influence
s'exerce surtout au moyen des séminaires d'insti-
tuteurs (I'équivalent de nos écoles normales), dans
lesquels viennent enseigner des professeurs sortis
des universités et qui ont pour directeurs des
hommes considérables par le savoir. De cette fa-
con les progrés réalisés dans les régions supé-
ricures de l’enseignement ne tardent pas & se faire
sentir dans la préparation des jeunes maitres et
descendent rapidement jusqu'd I'écolier. Un autre
moyen d'action résulte des conférences d’institu-
teurs régulitrement organisées dans chaque dis-
trict, et dirigées par des hommes occupant une
Elace éminente dans l'enseignement (Schulrdthe).

es nombreux recueils pédagogiques (journaux,
encyclopédies, traités spéciaux) mettent constam-
. ment en communication les hommes do scicnce et
les maltres de la jeunesse. Enfin la partie élevée
de la société allemande a toujours témoigné &
T'école un intérét qui en a aidé le développement,
si bien que le célebre philologue Jacob Grimm a
pu dire que I'Allemagne est le pays des maitres
d’école, comme I'Italie ou I'Espagne celui des
moines.

Depuis la création de I'empire allemand des me-
sures ont &éié prises pour préparer l'unification de
I'Allemagne en ce qui concerne le systéme scolaire.
Une commission scolaire impériale a été instituée
en 1871, ol la Prusse, la Bavidre, la Saxe, le Wur-
temberg, Bade doivent &tre représentés chacun par
un délégué. Une conférence a été tenue Dresde
en 1872 pour délibérer sur un certain nombre de
réformes : 'une des mesures les plus discutées est
celle qui consisterait & enlever aux écoles leur ca-
ractére confessionnel pour leur attribuer unique-
ment le caractére d'écoles laiques régies et sur-
veillées par VEtat.

Malgré ces efforts et quelques autres, faits en ces
derniéres années pour hater l'unification, il régne
encore aujourd’hui entre les divers Etats une assez
grande diversité en ce qui concerne I'administration
et les réglements scolaires, le niveau et la nature
de V'instruction. Aussi ne saurait-il &tre question ici
de donner un tablcau général. Nous renvoyons pour
chaque pays aux articles spéciaux, Prusse, Baviére,
Same, Wurtemberg, etc. Toutefois les traits sui-
vants peuvent étre notés : 1° L’enseignement obli-
gatoire établi dans toute I'Allemagne (en Prusse
depuis 1736 ; Saxe, 1764; Bavitre, 1802, etc.). Cette
obligation a passé dans les meeurs et ne souléve
plus aucune opposition. Elle est sanctionnée par
des amendes et méme par la prison, prononcées
contre les parents et tuteurs. En Prusse, sur 19 mil-
lions d’habitants, le nombre total des condamnations
monte annucllement 3 quelques centaines, et le to-
tal des amendes & 2000 ou 3000 francs. 2° L’ensei-
gnement primaire supérieur établi depuis le com-
mencement du sidcle 4 coté de I'enseignement pri-
majre proprement dit, sous le nom de Burgerschulen,
Realschulen, Gewerbeschulen, etc. La limite d'age
inférieure laquelle 1 écolier quitte I'école est géné-
ralement fixée & 14 ans. 3° L’enseignement des filles
partout établi parallélement & celui des garcons, et
3 peu prés dans les mémes conditions. « L'Ecriture
sainte, dit déjh le Reéglement ecclésiastique de
Halle (1526), n’appartient pas seulement aux hom-
mes, elle appartient aussi aux femmes, qui atten-
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dent comme eux le ciel et la vie éternelle. » Aussi
les Réglements du xvr® sidcle prescrivent-ils la créa-
tion d'écoles de filles. Si beaucoup de ces dcoles
se sont fait longtemps attendre, elles existent par-
tout aujourd’hui. Il est peut-Gtre bon de remar-
quer qu'i l'envers des Etats-Unis qui confient I'é-
ducation des garcons aux femmes, 'Allemagne n'a
employé presque partout jusqu'en ces derniers
temps que des hommes comme instituteurs et di-
recteurs des écoles de filles. Les écoles normales
d'institutrices sont encore des innovations trés ra-
res. 4° L'enseignement complémentaire pariout or-
ganisé d'une facon beaucoup plus méthodique qu'il
ne I'a 6té ailleurs sous la forme de cours d’adultes.
[l est dans la plupart des Etats facultatif et encou-
ragé seulement par des sociétés, dont une entre
autres, le Bildungsverein, a étendu son action sur
toute I'Allemagne ; dans quelques autres il est obli-
gatoire jusqu’a I'age de 14, 16 ct méme 18 ans, sous
peine d'amende soit pour I'apprenti, soit pour le
patron. V. Complémentaire (knseignement) 5° Les
réglements sur I'enseignement mis en rapport avec
Pédifice administratif et avec les lois militaires.
Suivant le nombre des classes qu'elles possédent, et
suivant I'état des études, les écoles obtiennent le
droit de délivrer des certificats qui conduisent
3 certaines places, emplois dans I'administration
des postes, des télégraphes, dans I'intendance, ou &
certaines prérogatives dansl'armée (volontariat d'un
an). Ainsi la persévérance 4 suivre les cours de 1'é-
cole et & aller jusqu’au bout des classes trouve un
puissant stimulant ; Pautorité des maitres est sin-
gulierement accrue ; enfin les ptres de famille et les
communes ont intérét & mettre et & maintenirles
6écoles dans un état quileur procure ces priviléges.

La littérature pédagogique est d'une grande ri-
chesse. Sans parler d'écrivains plus anciens, comme
Wolfgang Ratich (1571-1635) ou Amos Comenius
(1592-1671), il s'est produit an dix-huitiéme siécle,
sous 'action des idées de Locke et de Rousseau, un
mouvement auquel ont pris part les plus grands es-
prits de I'Allemagne, comme Schiller (surtout dans
ses Lettres sur ['éducation esthétiqgue de Uhomme),
comme Herder et Jean Paul (son livre sur I'édu-
cation intitulé Levana); les philosophes Kant,
Fichte, Schelling, Hegel, Herbart, ont écrit sur I'en-
fant, sur Ja maniére dont il nait & la vie intellec-
tuelle et morale, sur le role de I'éducation, des
pages qui comptent parmi les plus profondes ct les
plus belles de la littérature pédagogique. D’autres
ont joint la pratique & la théorie: il faut citer sur-
tout Basedow, Campe, Pestalozzi (Suisse d'origine,
mais dont les écrits sonten allemand), Salzmann,
Niemeyer, Freebel, Diesterweg. Le principe fonda-
mental de ces écrits, lequel, malgré les différences
des tendances individuclles, se retrouve dans
toute la pédagogigue allemande, c'est qu'il faut
éveiller et exercer par I'usage toutes les facultés
de lenfant, en réduisant autant que possible le
role du maitre & celui d’'un directeur qui pose
des questions, redresse les erreurs, guide la ré-
flexion, fait naltre les occasions d’apprendre, et au
lieu de songer surtout & la répression, s’occupe de
provoquer I'activité intellectuelle, morale, physi-
que, et de fortifier lavolonté et l'initiative. Ce prin-
cipe, poursuivi dans ses derniéres applications, de-
puis l'enseignement supérieur jusqu’aux jardins
d’enfant, fait que les écrits des hommes d’'école
(Schulmdnner) allemands sont une mine précieuse
de bons précepies et de modéles & suivre. La pé-
dagogie allemande n’est pas restée toutefois sans
reproche : un de ses défauts, c'est ce mélange de
ferveur et d’hypocrisie qui a fait _prendre une si-
gnification douteuse au nom des piétistes. Un autre
travers, plus récent, est de dénigrer les nations
étrangéres et de chercher i produire artificielle-
ment l'orgueil de race.

L'enseignement allemand présente ce caractere
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particulier qu’il 2 eu un roéle dans la politique in-
téricure et extérieure. En un temps oitI'Allemagne,
souffrant de son morcellement, aspirait & I'unité,
ces aspirations se sont fait jour d’abord dans les
universités et dans les écoles, de sorte que les pro-
fesseurs et les instituteurs ont préparé les voies
aux diplomates et aux généraux de la Prusse. Cest
3 'école aussi que le patriotisme germanique a ét¢
nourri, depuis 1806, par I'enseignement de I'his-
toire, de la littérature, par le chant, par les asso-
ciations de gymnastique, par les fétes nationales.
« I1 faut, disait aprés la défaite d'Iéna le roi de
Prusse Frédéric-Guillaume III, que 1'Etat regagne
en force inteliectuelle ce qu'il a perdu en force
physique. A cet effet, je veux qu’'on fasse tout pour
étendre et perfectionner I'enseignement du peuple. »
—De son ¢c6té, le ministre Stein écrivait : « Nous
sommes partis de l'idée qu’il fallait inspirer A la
nation entiére un esprit de moralité, de religion,
de patriotisme. » C’est dans ces espérances que le
ministre Altenstein envoie une série de maitres
distingués 4 Pestalozzi, pour qu'ils s’approprient sa
méthode et la rapportent aux écoles allemandes.
Fichte réclamait comme un droit pour I'Etat I'édu-
cation de tous les enfants. Ces idées ont porté leurs
fruits. Il n’est pas douteux que la pédagogie, se
faisant en quelque sorte l'auxiliaire et la prépara-
trice de la discipline militaire, est parvenue sur
certains points &4 modifier le caractére de la na-
tion. Les événements accomplis depuis 1866 ct de-
puis 1870 n’ont fait qu’accroitre 'importance de son
role. L'Etat, voyant dans I'école un moyen de gou-
vernement et de propagande, s’exagérant pcut-&tre
la vérité de I'adage : « Qui tient I'école, tient J'a-
venir, » s’en est rendu exclusivement le maitre, et
s'en est fait un allié dans la lutte contre le clergé
catholique, un instrument d’assimilation pour ses
récentes conquétes. Une loi votée par les Chambres
prussiennes le 11 mars 1872 déclare que 'Etat a
I'inspection de tous les établissements d’instruc-
tion, non-seulement publics, mais privés. L'influence
laissée jusque-ld au clergé a été restreinte. Les
conférences d'instituteurs ont été employéesala dis-
cussion de sujets d’actualité. Dans les pays récem-
ment annexés (Schleswig-Holstein,Alsace-Lorraine),
Tintention de germaniser les populations au moyen
de l'école a été hautement annoncée. L’Etat inter-
venant dans la rédaction des programmes, des pré-
occupations politiques ont pris place dans I'ensei-
gnement de la langue, de I'histoire, du chant, dans
le choix des livres de lecture courante, dans la cé-
1ébration des fétes scolaires. L’avenir peut secul nous
dire ce que produira cette nouvelle période ou sont
entrées I'école et la pédagogie allemandes.

Sur l'état de I'enseignement en Allemagne, on
peut consulter : les célebres rapports de M. Cousin
(1832), le rapport de M. Baudouin (1865) ; Frédéric
Monnier, 'Instruction populaire en Allemagne, en
Suisse et dans les pays scandinaves (1866); de
Laveleye, I'Instruction du peuple (1872). Les ouvra-
ges allemands abondent : V. surtout Heppe, Ge-
schichte des deutschen Volksschulwesens; Kehr,
Geschichite der Methodik des deutschen Volksschul-
unterrichts. Stoy, Encyclopzdie der Péddagogik ;
K. A. seomid, Encyclopdlie des gesammten Er-
ziehungs- und Unterrichtswesens (10 volumes).

X [Michel Bréal.]

ALLIANCE ISRAELITE UNIVERSELLE (OEu-
vre des écoles de I'). — Dans le courant de I'année
1860, six israélites de Paris, un rabbin, deux pro-
fesseurs, un avocat, un ingénieur et un négociant,
frappés de 1'état d’isolement dans lequel vivaient
les israélites du monde entier, de la force des pré-
jugés dont ils étaient encore victimes dans certains
pays, de l'ignorance & laguelle ils semblaient con-
damnés en Orient, du peu d'influence dont jouis-
saient pour le bien commun ceux qui, plus favorisés,
habitaient des pays libres, résolurent de jeter les
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bases d'une association sans caractére politique, sans
préoccupation religieuse exclusive, uniquement des-
tinée A réunir dans un intérét de progres général et
de protection mutuelle leurs coreligionnaires dis-
persés sur tous les points du globe. Le plan de
' Alliance israélite universelle fut élaboré : les sta-
tuts furent rédigés; la société était appelée & deve-
nir « un foyer de progrés moral, de solidarité, de
protection pour ceux qui souffrent & cause de leur
qualité d'israélites ». L'émancipation ¢tait le but
poursuivi; Dinstruction, le moyen employé. Un
chaleureux appel, traduit dans toutes les langues,
fut adressé a tous les israélites notables; les adhé-
rents répondirent avec empressement; un comité
central fut constitué A Paris, des comifés locaux
ou*régionaur dans les autres pays ou la popula-
tion juive est nombreuse. Au bout de quelques an-
nées, les membres de '4lliance se comptérent par
milliers ; et les gouvernements prétérent & 1'ceuvre
naissante un appui sympathique. Nous n’avons &
exposer ici que le rdle de VAlliance israélite en
matiére d'instruction. Les premiéres écoles de
I'Alliance furent fondées au Maroc, & Tanger et
4 Tétuan. En 1865, un nouvel appel recruta des
souscripteurs pour 'ccuvre spéciale des écoles.
« Des écoles! disait le comité de I'Alliance israé-
lite; d'un bout du monde & I'autre, c'est le cri de
I'époque. L’homme mir ne se préte plus aux en-
seignements nouveaux ; le vieillard les redoute; le
fanatique les repousse ; 'enfant est une terre bénie,
préte A recevoir la bonne semence; l'enfant sera
le salut de ces peuples déshérités | »

Les commencements furent pénibles; il fallait
vaincre les préjugés des israélites de I'Orient et
du Maroc, louer, & distance, des locaux, trouver
des maitres disposés 4 s'expatrier, envoyer de
Paris le matériel et les livres, intéresser & 1'ccuvre
les riches indigtnes, les autorités locales, les re-
présentants des gouvernements européens. On
pourvut & tout comme on put, grice i l'activité du
comité central, présidé par M. Adolphe Crémieux,
qui avait succédé au savant M. Munk. Les libé-
ralités du baron de Hirsch, banquier israélite de
Constantinople, qui fit don d’'un million A I'ccuvre,
permirent de lui donner une extension plus grande,
et les écoles se multipliérent dans les centres
israélites, voués jusqu'alors & lignorance et i la
dégradation.

La difficulté principale était de trouver des mai-
tres sachant le francais et se faisant comprendre de
ces populations arabes, turques, espagnoles, si
peu préparées i recevoir I'instruction primaire. On
décida de faire venir & Paris, dans une école pré-
paratoire fondée par Y'Alliance, quelques-uns des
meilleurs éléves des écoles déja crédes, et d’en faire
les institutcurs futurs des nouvelles écoles : ¢’était
garantir le recrutement du personnel dans les con-
ditions les plus avantageuses ; on forma de la méme
facon des institutrices, venues de 1'Orient et de
I'Afrique, et placées & Paris dans une institution
spéciale, pour s'y préparer aux examens de la Ville,
comme les garcons.

Voici quelles étaient en 1877 les écoles crédes et
entretenues par I'Alliance israélite universelle, avec
le concours des notables indigénes et sous la protec-
tion des autorités consulaires et autres. La gratuité .
en est le principe; mais les frais considérables
qu'imposent ces écoles ont fait admettre la rétri-
bution scolaire partout ol une portion de la po-
pulation était en état de la payer. L'école prépara-
toire est toute gratuite. Dans les autres écoles, la
comité central pourvoit & la plus 2zrande partie
des dépenses, loue ou fait construire les maisons
d'école, nomme les maitres, achéte les livres, recoit
des rapports détaillés, fait procéder 2 des inspec-
tions, etc. Outre les directeurs, quisont professeurs
de francais, d’histoire, de géographie et de sciences
élémentaires, il y a des maitres d’hébreu, ordinai.
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- rement des rabbins, puis des professeurs de ture,

d’arabe, d'anglais, d'espagnol, selon les localités ;
dans les écoles de filles, des maltresses de couture.

Ecoles préparaloires de Paris. — 1° Ecole de
gargons. Personnel, un directeur, professeur de
francais, deux prof. d’hébreu, huit prof. (littéra-
ture, mathématiques, physique et histoire naturelle,
histoire et géographie, pédagogie, dessin, chant,
gymnastique); dépenses: environ 36 000 fr, par an,
Nombre actuel des éleves, 24, dont 4 de Bagdad,
2 de Choumla, 3 de Constantinople, 4 de Smyrne,
2 de Bourtelouk, 2 de Salonique, 2 de Samakoff,
1 de Jérusalem, 1 de Tanger, 1 de Tétuan, 1 de
Volo. On y reste de trois & quatre ans. — 9° Ecole
de filles, La fondation Bischoffsheim, de Paris, recoit
les jeunes filles de I'Alliance, moyennant une pen-
sion de 650 francs par an. Il y en a 10, venues de
divers points du Maroc et de la Turquie. Les éléves
ne sont chargées de diriger des écoles qu’aprés avoir
obtenu le brevet de capacité.

Ecole agricole de Jajfa. Elle est destinée i en-
seigner 'agriculture aux jeunes israélites de la Pa-
lestine ; elle est dirigée par un ancien éléve de 1'é-
cole préparatoire, secondé par plusieurs profes-
seurs et par un jardinier en chef. Les éldves sont
au nombre de 40, dont plusieurs orphelins. L’éta-
blissement colite 40000 A 50000 francs par an.

Ecoles primaires. — En voici le relevé par ordre
alphabétique, avec le nombre moyen des éléves, la
proportion des gratuits et la date de la fonda-
tion :

Alep. — Kcole de garcons (1869), 50 éléves dont 30 gratuits.

Andrinople. — Ec. de garcons (1847), 111 &L, 47 gr. — Ee. de
filles (1875), 100 él., 40 gr.

Bagdad. — Kc. de gargons (1865), 290 é&l., 120 gr.

Choumla, — Ec. de gargons (1867), 160 él., 93 gr. — Ec. de
filles (1874), 60 éL. 30 gr.

Constantinople (1875), — Ec. de garcons de Balata : 124 L.,
64 gr. — Deux éc. de gargons de Daghamami : 170 él. —
Ec, de gargons de Galata : 80 él., 50 gr, — Kc. de gargons,
de Haskeui, subventionnée, 80 &l. — Ke. de filles de Has.
keui : 80 é1,, 40 gr.

Larache. — Ec. de gargons (1863), 75 él. gr. — Cours pour
Ies jeunes filles.

Mogador. — Ec. de garcons (1875), 105 él., 81 gr. — Xe. de
les, en formation.

Roustchouk. — Ec. de gargons (1873), 200 é1., 75 gr. — Ee. de
filles (1874), 60 &L., 30 gr.

Salonique. — Ec. de gargons (1873), 230 é1., 52 gr. — Ec. de
de filles (1874), 164 él., 65 gr.

Samakoff. — Ec. de gargons (1873), 110 él. gr.

Smyrne. — Ec. de gargons (1873), 137 él., 55 gr.

Tanger. — Ec. de gargons (1864), 285 él., 150 gr. — ¥ec. de
filles (1868), 116 él., 47

r.
Tétuan., — Ec. de gargons 51862). 365 &l. gr. — Ec. de filles
1866), 123 él. gr,
Yolo. — Ec. mixte (1865), 60 él., 36 gr. parmi lesquels des
recs et des cathqliques romains.

Widdin. — Ee. de gargons (1872), 170 &L, 158 gr. — Cours de
Jjeunes filles, 14 él., 10 gr.

En outre, le comité de I'dlliance subventionne,
4 Bagdad, & Samakoff, & Tanger et 4 Tétuan un cer-
tain nombre d’anciens éléves mis en apprentissage,
chez des patrons locaux, surveillés par un comité
spécial ; 11 y a 20 éléves par ville; cette mesure
sera dtendue A toutes les écoles.

Ainsi, les écoles'de 'Alliance israédlite universelle
instruisent actuellement environ 3400 jeunes israé-
lites des deux sexes, les initient aux langues, aux
connaissances et & la civilisation de I'Occident, les
mettent en mesure de gagner leur vie, d'entrer
‘méme dans les carrieres libérales. Par 13 se trans-
formeront insensiblement des populations trés in-
telligentes, mais jusqu'ici ignorantes et misérables,
victimes toutes préparées pour la persécution, et
qui, chaque jour, s'émancipent par le savoir et le
travail, en attendant que I'émancipation civile et
politique leur soit définitivement assurée. Cette
grande ceuvre fait honneur au judaisme contempo-
rain; 'esprit en est essentiellement libéral; les
résultats, en 15 ans, ont dépassé toutes les espé-
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rances des fondateurs. C’est une force civilisatrice
de premier ordre. [Eugéne Manuel.]

ALLIER (Département de 1'). — Superficie,
130 830 hectares ; pop., 405 743 hab.; 4 arrond. ;
28 cantons ; 317 communes. '

Population d’dge scolaire. — D’aprds le recen-
sement de 1876, I'Allier compte 56 282 enfants de
64 13 ans (28 892 garcons, 27 396 filles), il en comp-
tait 54 115 en 1872 (27924 g.; 26191 2.

1. Historique de I'instruction primaire.— Avant
1789. — L'ancien Bourbonnais faisait partie des
diocéses d’Autun, de Bourges et de Clermont, dio-
ceéses qui n'ont jamais été considérés comme les
plus arriérés de l'ancienne France. L’école d’Au-
tun, dont on fait remonter I'origine au 1 siécle de
lére chrétienne, fut de tout temps un des prin-
cipaux centres d’instruction. Celle de Bourges, qui
devint université, et celle de Clermont, classées
parmi les plus florissantes des écoles épiscopales
du vi®au vine sidcle (Guizot, Hist. de la civilis., v
et xvr® legons), celles de Cluny, de Menat, d’Issoire,
de Thiers, tinrent aussi un rang honorable parmi
les écoles monastiques (Hist. liftér. de la France).

Il serait donc singulier que le Bourbonnais fit
resté étranger aux progrés de tous les dioceéses
dont il relevait. Dés le xvi® siécle, il posséde un
collége important, celui de Moulins (Cf. Histoire du
collége de Moulins, par E. Bouchard), et d’autres
petits colléges & Montlugon, & Gannat, & Cusset
(Rolland et I'abbé Terray, Comptes rendus au par-
lement en 1762). Ces établissements secondaires
n'auraient pu se recruter s'il n'y avait pas eu dans
le pays des écoles inférieures. Les prescriptions si
précises des Ordonnances synodales du diocése
d’Autun (V. Bourgogne), celles du Rituel de Bourges
(V. Berry), concordent avec les résultats péremp-
toires des savantes recherches de M. A. de Char-
masse sur V'éfat de Plinstruction primaire dans
Cancien diocése d’Autun aux XVile et XVIIIe siécles.

Bien que la plupart des paroisses auxquelles se
rapportent les procés-verbaux de visite des archi-
diacres publiés par M. de Charmasse, soient en de-
hors du Bourbonnais, rien ne permet de supposer que
cette partie du diocése fitt dépourvue de tous les
moyens d'instruction dont jouissaient les paroisses
environnantes. Au contraire, les quelques localités
sur lesquelles on a trouvé des documents posse-
dent des écoles : A Diou, en 1669, « il y a un maistre
d’école qui enseigne i lire, & écrire, Parithmétique
et les principes de la langue latine; il a 14 ou
15 écoliers de I'un et l'autre sexe qui sont en-
semble, n’y estant qu'une classe ; » & Saligny, en
1693, « petite école tenue par le sieur curé; » A
Moulins, en 1737, la paroisse de Saint-Pierre a
6 maitres et 12 maitresses d'école; celle de la Ma-
deleine 1 maitre et 1 maitresse {A. de Charmasse,
p: 90-100g. On trouve encore dans ce mémoire des
détails tres intéressants sur la fondation des écoles
charitables & Moulins par I'abbé Aubery, qui y éta-
blit, en 1862, les fréres des 6coles chrétiennes
pour les garcons, et les Filles de la Croix pour les
filles.

M. Bouchard (Hist. du coll. de Moulins, {) 1-13)
a prouvé par des extraits des registres de la ville,
aux dates de 1424, 1445, 1516, 1529, 1534, etc.,
qu’il existait dés ces époques des écoles impor-
tantes & Moulins; il trouve de méme un recior
scholarum A Jaligny au xm® siecle, ete. Ces locali-
tés n’étaient certainement pas les seules en pos-
session d'écoles et de maitres : Ebreuil, Cusset,
Saint-Pourcain, Sauvigny, ete., qui possédaient de-
puis longtemps des monastéres, plusieurs autres
qui avaient des collégiales, devaient, comme dans
toutes les auires parties de la France, entretenir
un certain nombre d’écoles élémentaires. Dun
autre cité, il était pourvu & I'éducation des filles
par les Dames de la Visitation, établies 4 Moulins
en 1617: par les Ursulines. établies & Moulins en
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1620, et & Montlugon en 1645. En résumé, il y avait
des écoles déji nombreuses et en voie d’accroisse-
ment dans le Bourbonnais quand éclata la Révola-
tion francaise,

Depuzs 1789. — Pour la période qui s'étend de
la Révolution & la loi de 1833, les documents sont
irés-insuffisants. Le Tableau de situation du dé-
partement, publié en 1802 dans la Statistique des
préfets*, ne consacre pas méme un paragraphe aux
écoles. Ce silence en matiére d'instruction confirme
peut-&tre indirectement ce que dit le préfet 4 plu-
sieurs reprises sur « le peu d’aptitude, I'insou-
ciance pour toutes nouvelles entreprises, l'inertie
¢t apathie qui constituent essentiellement le ca-
sactere de I'habitant ».

L’'Almanach de UUniversité en 1813 n’attribue
au département que 71 écoles primaires ; un des
premiers préfets de la Restauration n’y connait que
- 50 instituteurs.

Depuis 1833 l'instruction primaire dans 'Allier
faic des progrds continus, mais trop lents pour que
le département se rapproche beaucoup de la
moyenne. A toutes les époques nous le trouvons
parmi les derniers, comme on pourra le voir dans
chacun des paragraphes suivants et par le tableau
d’ensemble que nous tirons des diverses statis-
tiques officielles depuis 1829 :

, . Communes

Ecoles, [Eléves. pourvunes. dépourvaes, Total.
1829.... 12 2,334 56 282 338
1837.... 274 13,215 156 152 308
1840.... 256 10,429 182 141 323
1843.... 292 11,705 147 170 317
1850.... 316 15,345 213 104 317
1861.... 303 29,249 286 31 317
1863.... 472 30,997 295 22 317
1866.... 499 35,003 296 21 317
1872.... 567 45,987 307 10 317
1876.... 610 50,359 313 4 311

[A. Fayet.]

2. Etat actuel de l'instruction primaire. — Le

département de 'Allier est arrivé & pourvoir d’é-
coles toutes ses communes, sauf 3 ; mais il n’a pas
encore assez d'écoles de hameau.

Sur ses 317 communes, 288 sont propriétaires de
leurs maisons d'école ; elles en possedent ensemble
328. On n’en comptait que 28 en 1833.

Nombre d’'établissements scolaires. — Le nom-
bre des écoles primaires communales était de 90
en 1833, de 142 en 1840, d’environ 230 en 1850, de
264 en 1867, de 427 en 1872, de 481 en 1877.

Le nombre des écoles libres, qui était de 66 en
1833, de 135 en 1867, était de 141 en 1877.

Le département posseéde, en outre, 22 salles d'a-
sile, qui comptaient 3347 éléves en 1875 et 3629 en
1876.

Population scolawre. — Le rapport de linspec-
teur d’académie pour 1877 comptait 38 419 en-
fants dans les écoles publiques, 14 146 dans les
écoles libres ; total: 52 565 enfants inscrits & 1'école,
soit prés dé 16 enfants sur 100 habitants,

Il n’y en avait que 10 429 en 1840 sur 309 260
habitants, soit un peu plus de 3 éléves sur 100 ha-
bitants. Il y en avait 15 000 environ en 1850; la po-
pulation scolaire a donc plus que triplé en 15 ans,
tandis que le nombre des écoles n'a pas tout A fait
loublé (de 320 écoles & 612). :

Personnel enseignant. — Le nombre des institu-
teurs publics était en 1876 de 291 laiques et 11 con-
gréganistes ; celui des institutrices, de 77 lai-
ques et 102 congréganistes (dont 23 brevetées).
Nous voild bien loin de la statistique du conseil
général de 1843, qui ne comptait dans le départe-
ment que 19 institutrices, « la plupart religieuses
des hospices, plus recommandables par leur dé-
vouement que par leur capacité. »

Le traitement moyen des instituteurs titulaires
variait en 1875 de 1196 (arrond. de La Palisse) 2
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1405 {Montlugon); celui des institutrices de 670
(Moulins) & 890 (Gannat), d’aprés M. J. Laurent
(Annuaire de linstruction publique dans UAllier,
1876). Aujourd’hui, d’aprés les chifires que veut bien
nous communiquer M. l'inspecteur d’académie, les
traitements moyens varient de 1146 fr. 59 (La
Palisse) 4 1423 fr. 76 (Montlucon) pour les institu-
teurs ; de 876 fr. 88 (Montlugon) & 955 fr. 90 (Mou-
lins) pour les institutrices.

Marsons d’école et matériel scolaire. — Ce dépar-
tement est un de ceux ou il reste le plus & faire
pour donner aux €coles une installation convena-
ble. Un des derniers inspecteurs d’académie a fait
4 cet égard une enquéte dont les résultats, com-
muniqués au conseil général, étaient qualifiés de
« lamentables ». I1 n'est pas rare, disait-il encore
un an apreés cette enquéte, « de rencontrer dans
des salles, dans des granges, dans de vieilles cha-
pelles abandonnées, d'une superficie de 30 4 40 mé-
tres carrés, cent et jusqu'd cent vingt-cinq enfants
entassés. » [l est juste de dire que c’est précisé-
ment l'accroissement rapide de la population sco-
laire en ces derniéres années qui est en partis
cause de cette insuffisance des locaux.

Le conseil général se préoccupe avec une solli-
citude constante d’améliorer cette situation;il in-

'scrit & son budget des sommes considérables

(30000 fr. en 1875, 44000 fr. en 1876, 48 000 fr.
en 1877), pour constructions et réparations d'écoles.
De 1872 & 1877, il a voté 247 032 fr. 43.

Ecoles normales. — Fondée en 1833, 'école nor-
male d'instituteurs n’a fourni, en moyenne, qu’une
douzaine d'instituteurs par an jusqu'en 1873. Elle
compte depuis lors 14 éléves-maitres.

Pour la préparation des institutrices, I'Allier
n'eut de 1844 & 1873 que le cours normal fait par
les dames Augustines, qui rendit pendant cette pé-
riode les plus grands services : le département vy
entretenait 6 boursiéres; I'Etat y entretient actuel-
lenient 20 bourses, distribuées sans concours & des
religieuses du Tiers Ordre par la supérieure de la
maison. I’école normale laique d’institutrices,
créée en 1873, eut des débuts assez pénibles. Elle
compte 21 boursiéres du département; le conseil
général se propose d’en augmenter le nombre.

Mode d’enseignement. — Sauf les villes, ol
l'on a pu composer plusieurs classes d’enfants
ayant le méme degré d’instruction et donner avec
succés 'enseignement simultané, le mode d’ensei-
gnement suivi dans les écoles de I'Allier est le moda
mixte, ¢'est-3-dire que linstituteur, pendant qu’il
donne une lecen 3 une division, se fait remplacer
dans les autres par des moniteurs. Encore cette
maniére de procéder est-elle entravée par le man-
que d’installation convenable : les tables, les ta-
bleaux noirs, les cartes, les livres, font trop sou-
vent défaut, méme dans des écoles de plus de
100 éléves. Il en résulte que maitres et maitresses
sont obligés de revenir au mode individuel, notam-
ment pour la lecture, au grand détriment de I’école.
Dans le seul arrondissement de La Palisse, sur
environ 6000 éléves, il y en a 1700 au moins qui
attendent un an et souvent plus, qu'une place
devienne vacante aux tables ; alors seulement
commence le mode mixte ou plutdt I'école pour ces
pauvres enfants. Il serait aussi puéril qu'inisste de
rendre les instituteurs responsables de cetto situa-
tion;il faut plutdt s’étonner qu’ils en tirent, somme
toute, d'aussi bons résultats. (Rapport de lins-
pecteur d’académie 1876.)

Gymnastique, — Les exercices du corps serafent
doublement nécessaires dans ces écoles ou les en-
fants ne trouvent pas les conditions hygiéniques
désirables. Aussi 'administration a-t-elle cherché
& développer'enseignement élémentaire de la gym-
nastique ; mais ni les communes ni les institu-
teurs, sauf de rares et méritoires exceptions, ne
semblent répondre jusqu’ici & cet appel,
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Certificat d’éfudes. — Le certificat d’études a
remplacé avantageusement les concours cantonaux.
[l commence 4 &tre vu avec faveur par les maitres,
par les éléves, et ce qui importe le plus, par les fa-
milles. En 1875 il a été délivré 323 certificats
d’études (dont 53 seulement pour les filles), en
1876, 486 (dont 84 obtenus par les écoles de
filles). .

Le) conseil général est venu en aide i cette insti-
tution d’'une maniére intelligente et généreuse en
accordant une somme de 1500 fr., & distribuer en-
tre les instituteurs qui feraient recevoir le plus
d'éléves aun certificat. Il a voté également une autre
somme de 1500 fr. pour ceux d’entre eux qui fe-
ront recevoir des éléves & I'Ecole normale,

Conférences pédagogiques. — Elles sont malheu-
reusement tombées en désuétude ; 'administration
s'efforce de les rétablir. :

Cotisations spéciales pour les livres scolaires. —
Chaque éléve payant verse chaque mois 10 centimes
en plus de la rétribution entre les mains du per-
cepteur. Le produit de ces cotisations sert & V'achat
de livres scolaires, que linstituteur choisit avec
approbation de I'inspecteur et qui deviennent la
propriété de I'école : subside indirect en faveur des
enfants indigents.

Instruction des conscrits. — Dans la liste des dé-
partements classés d’aprés le nombre de conscrits
sachant au moins lire, 'Allier était le 86° pour la
période de 1827-1847, avec une moyenne de
811 illettrés sur 1000 ; il occupe le méme rang
de 1847 & 1866 (669 illettrés).

Le nombre des conscrits sachant lire était de

1867 & 1873 de 568 sur 1000. Enfin le dernier compte.

rendu publié par le ministére de la guerre (1874)
n'accuse plus que 393 illettrés sur 1000. Le pro-
gres est donc bien marqué.

D’aprés le nombre total des conjoints n’ayant
pas su signer leur acte de mariage de 1855 & 1873,
PAllier occupait le 83% rang pour les hommes
559 illettrés sur 1000), et le 72* pour les femmes
649 illettrés sur 1000),

ALLIZEAU.— « Marchand d’objets d’histoire na-
turelle et de curiosités, quai Malaquais, n. 15, &
Paris » (ancien n. 15 .supprimé par la construction
du Palais des Beaux-Arts).

En delors de son négoce, Allizeau étzit un sa-
vant et un inventeur. Il composa, de 1812 & 1820,
trois séries de jeux instructifs, dont les deux pre-
mieres portent le titre de Métamorphoses ou amuse«
ments géomélriques. Elles sont composées de quinze

etites plaquettes en bois de noyer, taillées régu-
Eérement, de formes et de grandeurs variées. Le
jeu consiste & composer, avec ces plaquettes, di-
verses figures géométriques, que l'on transforme
successivement en d'autres figures par le déplace-
ment calculé de quelques piéces; on fait ainsi
des étoiles, des polygones, des parquets, des
grecques, des dentelures, etc., variés presque &
Yinfini.

Les deux petits volumes qui accompagnent ces
séries contiennent des planches gravées donnant
des exemples pour la composition des figures:
dans le premier, 57 objets familiers, tels que vases,
meubles, chaises, bancs, tables, lits, escaliers,
portes, fendtres, fagades, etc. ; dans le second,
53 figures de géométrie trés élémentaire ; 19 re-
présentations d'outils, scie, compas, maillet,
équerre, etc., et 31 édifices, palais, églises, tours,
colonnes, ponts, etc. En tout, 160 figures formées
avec les plaquettes.

Le troisitme jeu a pour titre : YArchitecture
amusante, ou suite des Métamorphoses géométri-
ques. Il se rapporte aux solides, comme les deux
premiers aux surfaces. Il est formé d’un paralléli-
pipéde divisé en quinze parties rectilignes, diffé-
rentes et inédgales. Ce sont des cubes divisés sui-
vant la diagonale. Le tout est renfermé dans une
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petite boite % coulisse de 8 centimétres sur 6.

Avec ce troisiéme jeu on fait non plus seulement
des facades ou des surfaces, mais des constructions
élevées, avec leurs épaisseurs proportionneiles et
leurs principaux accessoires. Les meubles ont une
profondeur, les maisons ont des cours, les chiteaux
des tourelles. Le livret donne 38 exemples de con-
structions ou « élévations perspectives », plus le
plan géométral représentant les fondations et exé-
cuté au moyen des surfaces empruntées aux pre-
mitres séries.

Ce qui caractérise les jeux d’Allizeau et les distin-
gue essentiellement de cesjouels d’ architecture trés
dispendieux qui nous viennent d’Allemagne, c’est
la préoccupation visible d'instruire tout en amu-
sant, d'instruire par le charme que trouve naturel-
lement 'esprit & créer sans cesse et par lui-méme
des combinaisons nouvelles. Les joucts allemands
offrent 4 l'enfant des piéces toutes faites, des
colonnes tournées, des frontons, des entablements,
auxquelles le joueur n'a point {ravaillé. Aprésvingt-
quatre heures de possession l'enfant en a assez,
il est dégohité de ce jouet invariable.

Allizeau, qui & cet égard devance Freebel de
longtemps, veut exercer l'instinct créateur de l'en-
fant. « J'al composé ces jeux, dit-il, de maniére &
laisser aux joueurs le plaisir de chercher des com-
binaisons différentes des miennes : ils se prétent &
un grand nombre de sujets, que chacun pourra
imaginer et varier & son gré ».

Ces jeux d'Allizeau, comme plus tard les dons
de Freebel, familiarisent 1'eeil et 'esprit de 'enfant
avec la régularité, la symétrie des formes géomé-
triques. « Jai combiné les figures, dit-il, de ma-~
niére & représenter le plus possible des objets ré-
guliers. Ce genre d'amusement pourra donner du
golit pour les premiers éléments de Yarchitecture
et de la géométrie, dont la connaissance est indis-
pensable dans la pratique des arts. » Allizeau pense
aussi & 'indispensable auxiliaire de la construction :
la coupe des pierres. Quatre piéces de chacun de
ces jeux sont taillées en pierre d'angle, de sorte
que I’enfant acquiert tout en jouant une idée exacte
des conditions d’assemblage des pierres.

Parmi les figures de la deuxiéme série, 28 pré-
sentent de petits problémes de géométrie trés élé-
mentaires. Ces fizures — nouvelle analogie avec les
procédés de Freebel — sont quadrillées, c’est-a-dire
recouvertes d'un réseau de petits carrés égaux. Le
nombre de ces petits carreaux permet aux enfants
de se rendre compte, par un calcul facile, de la
grandeur comparative des surfaces et de leurs
rapports entre elles. Ainsi la démonstration du pro-
bléme d’Euclide relatif au carré de I'hypoténuse est
rendue évidente par le seul aspect des carrés ¢élevés
sur les trois cOtés du triangle rectangle. Le grand
carré de 'hypoténuse est recouvert de 25 carreaux ;
les deux autres carrés, moyen et petit, présentent,
Fun 16, I'autre 9 de ces mémes carreaux ; 16 4 9
= 25, donc le carré de I'hypoténuse est égal & la
somme des carrés des deux autres cités.

Ainsi les conditions - essentielles de I'éducation
des sens *, et m&éme de toute éducation, amuse-
ment, instruction, stimulant intellectuel, variété
dans les moyens, tout se trouve réuni dans cette
ceuvre sérieuse, bien que sans prétention scienti-
fique ou pédagogique : elle devrait d’autant moins
étre oubliée chez nous, qu'une méthode étrangere
raméne aujourd’hui dans nos classes enfantines
quelques-uns des ingénieux procédés de notre
compatriote. [Marie Pape-Carpantier.]

ALLOCATIONS. — V. Subvention.

ALMANACH DE L’UNIVERSITE. — Clest le
premier annuaire de linstruction publique qui
ait existé en France. Le 1° volume parut en
1810 chez Brunot-Labbe, libraire de I'Université,
sous le titre d’Almanach de I'Université Impériale,
qui fut celui des années 1811, 1812 et 1813. La pu-
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blication interrompue alors ne reprit son cours
qu'en 1822 et se continua jusqu'en 1835 chez le
méme éditeur dans les mémes conditions (petits
volumes in-8 de quatre & six cents pages).

Elle passa en 1836 au nouveau « libraire de I'U-
niversité royale », L. Hachette, qui la continua
dans une autre forme (in-8, de 2 & 300 pages) jus-
qu’en 1847.

Le premiére série de cette collection est particu-
lidrement précieuse pour lhistoire des coliéges
communaux, dont elle permettrait presque de re-
constituer la statistique année par année. De plus,
quelques années (principalement 1811, 1813 et 1822)
contiennent les seuls renseignements & peu prés
authentiques que nous possédions antéricurement
aux tableaux de M. Dupin et A la statistique de M. de
Montalivet sur I'état de linstruction primaire en
France, soit comme travail original, soit comme ré-
sumé des comptes rendus de la Socidté pour Uins-
truction élémentaire.

On y trouve aussi chaque année le texte des lois,
réglements et autres documents officiels, relatifs
a I'instruction publique. (V. Annuaire de Uinstruc-
tion publique.)

ALMANACH DE L'INSTRUCTION PRIMAIRE
0U ALMANACH DES INSTITUTEURS. — Sous
ce titre ou sous des titres trés analogues ont paru
A diverses époques, en France et 4 I'étranger, des
almanachs expressément composés en vue de l'en-
seignement primaire et de son personnel. Quelle
idée en effet devait paraitre plus naturelle, d'une
plus facile exécution et d'un succés plus vraisem-
blable ? Toutes les professions ont leur almanach
spécial, Et peu de livres sont aussi souvent feuilletés
que ce livret modeste, ol trouvent réunis mille
renscignements dont les uns sont nécessaires & tout
le monde, dont les antres répondent aux besoins
particuliers et techniques de chaque profession.

— BT —

L'instituteur, plus que personne, a besoin de ce
secours, lui qui est exposé A tant de questions
faites A I'improviste, lui qui, en classe, 4 la mairie,
A I'église, dans la rue, peut &étre & chaque instant
consulté, sinon comme un oracle, du moins comme
un homme de ressource sur quil’on compte parce
qu'on le sait instruit, renseigné et obligeant. Que
ne demande-t-on pas 3 un.instituteur dans son vil-
lage? Tel a besoin de savoir une date, tel une
adresse, tel autre un tarif de poste ou de télégraphe,
celui-ci la valeur d'une monnaie étrangére, celui-
I3 le texte d'une loi récente. C'est & linstituteur
qu'on a recours. Un almanach qui, outre le calen-
drier proprement dit, lui donnerait la réponse & la
plupart de ces petites questions de la vie usuelle,
P'aiderait souvent A rendre service.

Cest ce qui a déterminé & plusieurs reprises
une tentative en ce sens. Nous ne citerons que les
deux principales : I'Almanach des instituteurs, pu-
blié par la maison Delalain en 1850 et qui n’eut
pas assez de succés pour reparaiire les années
suivantes; 'Almanach de Uinstruction primaire,
par MM. Pichard, Demkes et Defodon, édité en 1872
et 1873 par la maison Hachette et dont la publica-
tion a été aussi abandonnée.

Plus heureux que ceux de France, les institu-
teurs allemands ont A leur usage plusieurs de ces
modestes et utiles publications. La plus connue
est le Deutscher Lehrerkalender (Almanach des
infituteurs allemands), fondé chez l'éditeur Mor-
genstern A Breslau par un instituteur distingue,
Emile Postel, et continué depuis la mort de Postel
(1876) par M. J. Herold. Il se compose chaque an-
née de deux petits fascicules; l'un contient, outre
le calendrier, un agenda avec éphémérides * histo-
riques, surtout celles qui intéressent particuliere-
ment U'histoire de l'instruction publique; une liste

des maisons rovales et princiéres, les tarifs postaux
et télégraphiques, le tableau comparé des mon- |
naies, les résumés de la statistique de la popula-
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tion pour | Allemagne et I'Europe, enfin' difiérents
cadres tout préparés, les uns pour marquer les
notes hebdomadaires ou mensuelles des éléves,
les autres pour I'emploi du temps des différentes
classes, pour les résumés de conférences pédago-
giques; le tout forme un petit portefcuille de poche.
L’autre fascicule contient le résumé trés bien fait
des lois anciennes et récentes relatives & l'ins-
truction primaire, Ia liste des principaux tonction-
naires de cet enseignement dans tout l'empire
allemand, quelques articles de statistique scolaire
comparée, la nécrologie de l'année précédente,
une liste des récentes publications pédagogiques.
— V. dnnuaires. Les instituteurs belges posse-
dent aussi, depuis janvier 1878, un almanach de
I'enseignement (Bruxelles, imprimerie Cooper).
ALPES (Département des BASSES-). — Super-
ficie, 695410 hectares; pop., 136 166 habitants ;
densité de la pop., 19 hab. par kil. carré. Ce dé-
partement est donc un des moins peuplés de France,
et par malheur il se dépeuple tous les jours, En
30 ans, la population a diminué de plus de 20 500
ames. Elle était en 1846 de 156 675 habitants. De
1872 4 1876, elle a encore baissé de 3066 habitants.
— 5 arrondissements : Digae, Forcalquier, Sisteron,
Barcelonnette , Castellane; 30 cantons; 251 com-

munes, -
Population d’dge scolaire. — D’aprés le recense-

ment, on compte 16 839 enfants de 6 & 13 ans
(8502 garcons, 8337 filles). En 1872, on en comp-
tait 17 815, savoir 8944 garcons et 8871 filles.
® 41, Historique de l'instruction primaire. — Le
besoin d'instruction s'est fait sentir ici plus vive-
ment qu'ailleurs, en raison des loisirs que la sus-
Eension forcée. des travaux agricoles laisse aux ha-
itants emprisonnés dans les neiges pendant les
longs mois d’hiver. Dés le xve siécle, il existait dans
ces montagnes des communautés vouées a 'ensei-
gnement populaire.

A défaut de congrégations enseignantes, lors-
qu'on n'avait sur place ni curé ni vicaire pour se
charger d’instruire les petits enfants, on confiait la
régence 4 des maitres laiques, choisis et payés par
les parents. Ces fonctions de régent étaient tantot
remplies par les moins ignorants de la localité,
tantot par desjeunes gens des environsde Gap oude
Barcelonnette qui venaient des montagnes [« plume
au chapeau. — V. Alpes (Hautes). — Moyennant
un prix minime Ie maltre recevait les enfants chez
lui, la plupart du temps dans une ecurie, ol, sans
combustible, on avait un peu de chaleur. Une plan-
che clouée sur quatre pieux enfoncés dans le fumier,
c'était A peu preés tout le mobilier scolaire. Et cet
état de choses a duré en maint endroit jusqu’ad une
époque récente ; il existait encore 4 La Condamine
par exemple il y a trente ans, puisque le 10 mai 1846
le conseil municipal de cette commune croit devoir
défendre aux instituteurs de donner I'enseignement
dans 1’écurie, et « Ies oblige & acheter des poéles et
des banes. La commune, pour les dédommager, vote
50 francs pour les poéles et 60 pour les bancs.»

3 L’école, en général, ne durait que 'hiver; la ra-
reté, la cherté des ouvriers ruraux faisaient une
nécessité d’employer les enfants aussitdt que pos-
sible au travail des champs. Dang certaines com-
munes pourtant on rendit de bonne heure I'école
permanente. Pour y parvenir on avait parfois re-
cours & des expédients singuliers. Voici celui
qu’emploie la commune d’Angles en 1776 : « Le
sieur consul a représenté qu'il serait utile pour le
public de fixer dans cette communauté un malitre
d’école pour toute l'année, au lieu de six mois
comme on le pratique depuis quelque temps. D’ail-
leurs n’y ayant pointici de chirurgien pour faire les
barbes, le sieur Jean-Pierre Jayme, qui régente les
écoles de cette communauté depuis deux ans, s’est
offert pour faire l'un et l'autre, c'est-d-dire qu'il
pourra raser chaque semaine le jour de vacance, et
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ainsi la classe ne souffrira pas, le tout moyennant
les gages de 200 livres par an. » Le conseil, 4 I'una-
nimité, vote cette somme. (Extrait inédit du recistre
des délibérations de la commune, 24 mars 1776.)

Ce Jayme n’est pas le premier barbier maitre
d’école : le 15 octobre 1725, les consuls de Volonne,
agsistés de qnatre prétres et des notables du lieu,
se rendent & la mairie pour la dispute des écoles,
et nomment régent (avec 50 livres de traitement),
de préférence & un chapelain des Pénitents blancs,
« le sieur Bellier, perruquier de Sisteron, qui avait
subi l'interrogat sur sa foi, sur les principes de la
grammaire et de l'arithmétique, traduit sur le bré-
viaire un sermon de saint Léon et répondu perti-
nemment sur toutes les matidres. » '

La « dispute des écoles » était un trés ancien
usage. A Digne, dont la communauté avait, dés le
xve siecle, deux écoles distinctes, Yune primaire,
Fautre secondaire, une délibération de 1546 nous
montre larégence des écoles mise au concours en
ces termes : « MM. les Consuls aient & faire savoir
4 tous ceux qui veulent les écoles de la présente
ville, que les écoles se bailleront au premier jour
de dimanche aprés la foire franche (de la Toussaint),
au plus s¢uvant d’eux. »

n congoit que pour les petites paroisses les
choses e passaient plus simplement, sans concours,
Sans examens, partant sans garanties sérieuses. On
faisait appel aux hommes de bonne volonté, de
toute profession, de toute provenance. Aprés 1789,
la commune de Blieux donne encore 30 francs par
mois & un notaire, pour continuer l'instruction de
ses compatiriotes, en tenant la classe dans sa pro-
pre maison. Au notaire succéde le vicaire, puis
un chirurgien, etc. Bref, on s'arrangeait comme on
pouvait, pour instruire économiquement « la petite
Jeunesse ». Dans les villages il fallait encore se con-
tenter & moins : un cultivateur sachant lire et écrire
couramment, un marchand ambulant, parfois un
gimple journalier, faisaient pendant I'hiver I'office
de maitres d’'école.

Généralement le pauvre régent, limitant ses exi-
gences, ne demandait qu'd gagner son pain. Le
T avril 1700, le conseil de Mane délibére unanime-
ment que, « pourdonnerausieur Bougueronde moyen
de pouvoir subsister, tous les enfants qui iront A
I'école paieront, savoir, ceux qui écriront, 8 sols, et
ceux qui n'écriront pas, 4 sols par mois, somme
que ledit sieur exigera de chacun de ses enfants,
fors de ceux qui I'ont nourri et de ceux qui le
nourriront & l'avenir; et au cas que dans l'avenir
trouve de nourriture, le temps qu'il sera nourri, ne
pourra exiger aucune rétribution de ses enfants. »

Remarquons ici que méme au sidcle passé il
n’est pas absolumentrare de voir I'instruction don-
née gratuitement aux enfants de familles pauvres,

En pareil cas on indemnisait d’ordinaire l'insti-
tuteur de la perte qu'il subissait. Par exemple, en
1728, le conseil de Simiane donne « 45 écus par an
au sieur Paly, maltre d'école, 4 la condition de ne
demander rien aux pauvres, et les autres paieront
4 P'accoutumée. »

Le principe de la gratuité absolue existait & Volx
en 1742 pour tous les garcons. Par un traité du
29 octobre 1742, linstituteur s'oblige moyennant
150 livres payées par la commune « d’enseigner de
tout son pouvoir tous les enfants de ce dit lieu,
tant riches que pauvres,quilui seront envoyés par
les habitants, & I'exception des filles, qui paieront 3
Jordinaire et seront séparées des garcons. »
 En_général le traitement fixe et la rétribution
scolaire se combinaient au profit de linstituteur.
En date du 16 aolit 1788 les consuls de la commu-
nauté de Yolonne donnent par contrat « le soin et
conduite de la jeunesse dudit lieu & Pierre Peytral,
qui s’oblige & faire la classe réguliérement deux
fois par jour, enseignant lecture, écriture, arithmé-
que, sans rien céler de tout ce qui est en son pou-
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voir, sans oublier le catéchisme" et les offices,
moyennant le salaire de 90 livres par an. Quire et
par-dessus lequel salaire, le sieur Peytral exigera
de chaque écolier les mois. Et ce, conformément
au role qui lui sera remis de la part des sieurs
consuls, dans lequel réle le prix de chaque mois sera
taxé par eux suivant la classe des écoliers. »

Les petites écoles eurent nécessairement & souf-
frirau cours delapériode révolutionnaire ;eependant
elles se maintinrent pour la plupart, et méme on
en créa c¢i et 13 de nouvelles. Ainsi, & Castellane,
on charge le citoyen Hyacinthe Bernard « d'édu-
quer les jeunes citoyens et de leur faire humer les
bases et les principes de la grande République »,
(Délib. 13 nov. 1792). A Vachéres, la municipalité
nomme « un éducateur public », Frangois Roux,
fixe son traitement 3 450 livres et déclare que les
enfants ne paieront rien (Délib. 13 oct. 1793). Au
Revest des Brousses, on alloue 3 Iinstituteur
Mouriez 200 livres en sus de la rétribution, fixée
4 20, 15 et 10 sols par mois suivant la classe, avec
obligation pour chaque élave d’apporter son bois de
chauffage (Délib. 2 nivése an IIT),

Le maire des Omergues, le 15 nivdse an 111, an-
nonce au conseil que, par décision « des citoyens
administrateurs du district, les instituteurs seront
élus par un jury établi 3 Sisteron ». Cette mesure
prouve que la loi du 27 brumaire an Il fut mise
en vigueur dans les Basses-Alpes.

Jusqu’alors on s’était peu occupé des filles de la
classe pauvre, qui restaient généralement dans I'i-
gnorance. Ily avait cependant quelques exceptions :

En 1616, le conseil de la ville de Digne donne
ordre aux consuls de pourvoirla ville d’une femme
capable pour enseigner les jeunes filles & la lec-
ture, couture, et les instruire aux bonnes meeurs,
moyennant 12 écus de gages pour une année. En
1688, le conseil de Mane accorde une somme de
17 livres & une mattresse d’école « pour apprendre
a lire et & écrire aux filles et avoir soin de I'édu-
cation d'icelles, attendu que c'est le bien du pu-
blic ». Avant 1700, une école gratuite de filles
existait 4 Annot, ayant pour fondatrice Mie Ma-
rie Rabiers de Chiteau-Redon. Une autre est
créée en 1750, par la libéralité du curé Antoine
Robion. Mais ces exceptions ne s'appliquent
qu'ad des localités privilégiées. La plupart des
communes étaient encore au commencement du
siécle dans la situation que fait connaitre ce mot du
maire de la commune de Riez (Délib. 15 mai 1813),
commune qui avait er cependant deux institutrices
nommées en 1792 : « L’éducation des filles serait
sans espoir parmi nous, sans l'arrivée 3 Riez de
M=¢ Miremont, ex-religieuse, qui vient de se vouer
4 I'éducation des demoiselles, autant par principe
de religion que par intérét, »

2. Etat actuel de V'instruction primaire. — La
situation scolaire du département ne suit heureu-
sement pas la marche décroisssante de la popu-
lation. Dans plusieurs communes ol la popu-
lation générale a diminué, la population scolaire
s'est accrue. Et & prendre l'ensemble du départe-
ment, le progrés est assez sensible.

Nombre d’écoles. — Les écoles communales
sont aujourd’hui au nombre de 489 (dont 132 spé-
ciales aux gargons, 112 spéciales aux filles et
245 mixtes). Il n’y en avait que 455 en 1867, que
410 en 1850. Mais le nombre des écoles libres a
diminué. De 54 en 1867, il est descendu & 37
(dont 4 de garcons et 33 de filles).

Le département n’a encore que 15 salles d’asiles.

Nombre d’éléves. — Les 526 écoles communales
ou libres comptent 19 831 éléves, savoir :

Dans les 489 écoles com-{ Gargcons. 9 869 18 201
munales. ---.--Ql-.c-'. Fillesnl- 8332
Dans les 37 &coles libres. ' gﬁfg:ns’ 123%% 1630
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. Gargons. 10 071 Caisse des écoles, — La caisse des écoles, deg-
Ce qui donne le total de'g Filles... 9 760119 831 | tinde & assurer la fréquentation de la par’t des

Pour comparer ce nombre & celui des enfants de
6 & 13 ans recensés, il en faut déduire :

784 garcons
818 filles
1935 garcons
1606 filles

S—— e

5143 éldves en dehors de I'Age scolaire.
1l reste donc dans les écoles

Garcons de 6 4 13 ans.7352.. |
Filles de 6 & 13 ans  7336., | L& 688

Soit, en comparant avec les chiffres de la population
d’dge scolaire cités en téte de cet article, un déficit
de deux mille 4 deux mille cinq cents enfants.

Les 15 salles d’asile ont{ Garcons. 691 1501
TECU. covevnns Filles... 810

Gratuité. — Sur les 526 écoles publiques et
libres, 20 sont gratuites, 485 en partie payantes et
21 exclusivement payantes.

La majeure partie des éléves paient la rétribu-
tion scolaire : on compte 11 624 éléves payants con-
tre 8207 gratuits ; la proportion des éléves gratuits
ne dépasse donc guére 40 p. 100; ce n'est pas
nous qui nous en plaindrons, car la gratuité sans
I’'obligation ne nous semble pas avoir une influence
heureuse sur l'effectif réel de la fréquentation.

Le taux de la rétribution suivant les communes
varie de 1 4 2 fr. Les abonnements & 'année sont
assez nombreux.

Personnel enseignant. — On compte :

INSTITUTEGRS PUBLICS.

} au-dessous de 6 ans.

g au-dessus de 13 ans.

PN SRR I Y

. . Dans les chefs-lieux. 231
Tltulalres.g Dans les Sﬁc?ons. .. 33 g 264 34T
- Dans les chefs-lieux. 32
Adjoints. . Dans les sections. .. 51 ; 83
INSTITUTRICES PUBLIQUES.
. . Dans les chefs-licux. - 119
Titulaires.! ;g les sections... 22 } 141 215
. Dans les chefs-licux. 32
Adjointes.} 1y, ng Jas sections... 42 § 14
Ensemble............-..'-. 562

L’é1ément laique domine de beaucoup dans le
personnel enseignant des écoles publiques. Sur 489
écoles, les laiques en dirigent 437 (122 de garcons,
70 de filles, 245 mixtes), recevant au total 14263
enfants. Les congréganistes n’en dirigent que 52
(10 de garcons, 42 de filles), recevant 3938 enfants.

Quant aux écoles libres, il y en a 18 laiques
(8 de filles, 15 de garcons), recevant ensemble 481
enfants, et 19 congréganistes (1 de garcons, 18 de
filles), recevant 1149 éléves.,

Maisons d’école et matériel scolaire. — Des
bitiments affectés aux écoles publiques, 257 appar-
tieunent aux communes, 232 A& des particuliers.
Sur I'ensemble des 489 locaux, 261 sont réputés
convenables, 94 peu convenables et 134 défectueux.
La situation a besoin d’étre améliorée, tant pour
I'installation des écoles que pour le logement des
instituteurs. On déplore également, en plus d'un
endroit, 'insuffisance du mobilier scolaire, le mau-
vais état des bancs et des tables, le manque d’ar-
doises, l'absence de tableaux noirs, I'emploi trop
rare encore des cartes murales, outils indispensables
de I'école méme la plus élémentaire.

Bibliothéques et musées scolaires. — Le nombre
des bibliothéques s’est accru de 36 depuis l'année
dernitre. En 1875, le nombre de volumes & préter
ne dépassait pas 8941. En 1876, il est de 12 621.
De 2338, le nombre des préts s’est élevé & 6728.

L'ecuvre des musées scolaires, moins avancée,
commence pourtant 4 prendre une heureuse ex-
tension : grice au zele des inspecteurs primaires,
il en existe déjh dans 64 écoles.

enfants pauvres, n'existe encore que dans 15 loca-
lités. C'est cependant une ceuvre vraiment philan-
thropique. On doit en dire autant des caisses d’é-
pargne scolaires, encore peu répandues dans ce
département, ou la pauvreté des populations ru-
rales exclut toute idée de capitalisation.

Certificat d’études primaires. — Cette institu-
tion, qui vient d'étrc introduite, a produit cette
année ses premiers résultats : 155 enfants ont pris
part aux épreuves ; 91 les ont subies avee succes.
Il est question d'organiser des examens et d’éta-
blir une sanction du méme genre pour les cours
d’adultes.

Cours d’adultes. S'ils restent encore au-
dessous du chiffre qu'ils avaient at{eint un moment
lors de I'élan extraordinaire imprimé & ces classes
nouvelles par M. Duruy, ils tendent néanmoins &
se relever : de 248 en 1869, ils étaient descendus
4 192 en 1872, 4 136 en 1875;ils sont remontés en
1877 & 194 (145 pour hommes, 49 pour femmes).

Le nombre des éléves s’est élevé, en un an, pour
les hommes de 1719 & 2242 et pour les femmes
de 404 4 568, augmentation de 687 éléves.

Enseignement agricole. — Une ferme-école,
destinée & former de bons chefs de culture, de
bons contre-maitres ruraux, a été fondée en 1849
sur le domaine de Paillerols, au plan des Mées.
Elle compte en moyenne 33 éléves.

Ecole normale et cours normauzx. — Sur 294 ins-
tituteurs laiques, 211 sortent de 1'école normale
de Barcelonnette, 1 d'une école nurmale d’'un
autre -département, 39 du collége de Digne,
43 d'écoles autres que les écoles normales. —
Sur 183 institutrices laiques, 71 sortent du cours
normal de Digne, 3 d’écoles normales départe-
mentales, 59 d'autres établissements.

L’école normale, qui a fourni les deux tiers des
instituteurs des Basses-Alpes, fut fondée 4 Barce-
lonnette en 1833. Ce n'est qu’d partir de 1836
qu'elle eut des professeurs spéciaux ; auparavant
I'enseignement y était donné par les professeurs
du collége fondé en 1646.

Quant au cours normal qui nous a déjh donné
plus de la moitié des institutrices des Basses-
Alpes, il existe & Digne depuis 1856 et est confié
aux Sceurs de la doctrine chrétienne.

De part et d'autre, on travaille avec conscience,
et ces généreux efforts ne manqueront pas de con-
tribuer puissamment aux progrés de I'enseigne-
ment populaire. {J. Habert.]

ALPES (Département des HAUTES-). — Super-
ficie, 553 419 hect. (ou environ 558 960 hect. en y
ajoutant les parties non cadastrées, c'est-A-dire les
glaciers et la haute montagne) ; 119 094 hab. (au
liew de 118 893 en 1872); densité de la pop.,
21 hab. par kil. carré. — 3 arrond. : Gap, Brian-
¢on, Embrun; 24 cantons; 189 communes. L’arron-
dissement de Gap (14 cantons) forme, pour 'inspec-
tion primaire, deux circonscriptions : Gap (5 cantons)
et Serres (9 cantons).

Population d’dge scolaire. — D’aprés le recen-
sement de 18721l y avait 17 230 enfants de 6 & 13 ans
(8870 garcons, 8360 filles); d'aprés celui de 1876,
il y a 16977 enfants (8756 garcons, 8221 filles),
soit 14.27 enfants pour 100 habitants.

1. Historique de linstruction primaire. — Le
principal document & notre connaissance, en dehors
de ceux que pourrait faire découvrir un dépouille-
ment complet des archives locales, estle « d/émoire
sur la statistique du département adressé au
ministre de l'intérieur par le préfet Bonnaire, le
5 pluvidse an IX. » (V. Statistique des préfets.)

« Presque partout en France, dit-il, I'instruction a
été négligée : ici elle est nulle. De tout temps,
avant comme depuis la Révolution, la plus grande
partie des habitants des villages du Gapois et du
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Serrois parlant leur patois grossier et ne soupcon-
nant méme pas qu’il fit utile de savoir lire et écrire,
végétaient dans leur sphére étroite et laissaient
leur exemple pour héritage 4 leurs enfants. » Ils
ont du reste, ajoute-t-il, « de I'esprit naturel, de
lintelligence, mais qui se développent peu faute de
moyen de les exercer, » faute surtout de relations
avec le reste du pays. « Il y a 50 ans, un homme
de Gap, partant pour Paris, prenait plus de précau-
tions, faisait plus de dispositions qu'un commer-
¢ant quis’embarque pourla Chine. » Puis le préfet
raconte ses efforts pour faire prospérer« les écoles
républicaines », pour établir des écoles secondaires
pouvant « remplir 'intervalle qui se trouve entre
le premier et le troisiéme degré d’instruction ».

Quant aux écoles primaires élémentaires, elles
ne sont point organisées : le défaut d’hommes ca-
pables, 'insuffisance des recettes municipales, peut-
étre Popposition des prétres (allusion A la Constitu-
tion civile du clergé), « tout semble conspirer pour
empécher la propagation des lumidres. Quel pays
cependant en aurait un plus grand besoin ? »

Bonnaire reconnait une exception remarquable
& ce triste état de choses. Et ici se place une page
de son rapport qui esttrop peu connue et qui fait
trop d’honneur 4 un de nos arrondissements pour
ne pas &tre recueillie ici:

« Pour trouver quelque désir d’apprendre et
méme une instruction réelle, il faut remonter dans
le Briangonnais, pénétrer dans des vallées pro-

fondes et étroites, perdues en quelque sorte dans

d’horribles précipices et qui sembleraient ne pou-
voir étre habitées que par des pleuplades de sau-
vages. C’est 1A qu'on sent le prix de l'instruction
et que tous sans exception y consacrent leur jeu-
nesse ; il est rare qu'un enfant n'y sache pas lire,
écrire et méme un peu de calcul; mais c'est la
suite d'un usage antique et de 'impérieuse néces-
sité. Le sol ingrat et resserré de ces vallées ne
pourrait en nourrir tous les habitants ; dailleurs le
défaut d’ateliers, de manufactures, les laisserait
oisifs pendant I'hiver qui couvre la terre de plu-
sieurs pieds de neige : de i une émigration pério-
dique. II a bien fallu chercher A s’utiliser dans les
pays ol I'on émigrait ; ainsi tous ceux qui ne con-
naissent pas d'arts mécaniques s'adonnent 3 lire,
4 écrire, & I'dtude de la grammaire francaise,
méme latine ; et & 'approche de la rigoureuse sai-
son ils vont peupler d'instituteurs I'ancienne Pro-
vence et en géndral les pays méridionaux. Clest
méme une chose curieuse de voir dans les foires
considérables de 'automne ces instituteurs couverts
d’habits grossiers, se promener dans la foule et au
milieu des bestiaux de toute espéce, ayant sur leur
chapeau une plume quiindique et leur état et leur
volonté de se louer pour I'hiver moyennant un prix
convenu. Ces bonnes gens donnent de nombreuses
lecons pendant tout le cours de la journée ; dans
les intervalles, ils rendent & peu prés autant de
services que des domestiques A gages, et on est
surpris du trés léger salaire qu'il demandent pour
tant de peine. A la fonte des neiges, ils reviennent
dans leur pays natal avec quelques écus qui paient
une partie des contributions, et ils travaillent i la
terre pendant toute la belle saison. Il est peu
d’hommes qui utilisent autant leur existence et
qui soient plus respectables aux yeux de la so-
ciété. » ‘

En résumé, disait le préfet, « si d'un c6té les
meeurs douces des habitants indiquent que l'au-
torité doit &tre toute paternelle, de 'autre une apa-
thie profonde et une sorte d’inertie des populations
exigent une volonté ferme, du nerfméme dans les
organes de la loi. Ce département est une mine
qui n’a besoin que d'exploitation. »

L'histoire scolaire des Hautes-Alpes depuis 80 ans
peut &tre considérée, on va le voir, comme la réa-
lisation graduelle de cette devise. -
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2. Etat actuel de l'instruction primaire. — Pour
apprécier les résultats que nous avons & signaler, il
ne fautpas perdre de vue les conditions particuliére-
ment défavorables que la nature des choses oppo-
sait dans ce département au développement de I'en-
seignement populaire, non plus que son point de
départ si fort au-dessous de la moyenne.

Situation des communes. — Surles 189 communes
des Hautes-Alpes, 136 étaient dépourvues d’école en
1829. Mais le département mit un tel empressement i
se conformer aux prescriptions de la loide 1833, que
dés 1837 il ne comptait plus qu'une commune sans
école; il n'en reste plus aucune depuis 1850. Les
écoles de hameau se sont multipliées depuis vingt
ans, de maniére A faire face & tous les besoins.

Nombre et nature des écoles. — Ce département,
qui, il y a juste 40 ans, possédait en tout 90 écoles
communales, posséde aujourd’hui 577 écoles publi-
ques, 25 écoles libres et 12 écoles charitables : total
614 écoles pour 189 communes ; soit une moyenne
de plus de 3 écoles par commune. Plus de 150 de
ces écoles ont été créédes depuis 1867.

On compte 577 écoles publiques, dont 144 écoles
laiques de garcons et 3 congréganistes. Il faut
ajouter aux écoles laiques 41 écoles mixtes et 229
de hameaun, tandis que les congréganistes n’ont
que 6 écoles mixtes et 12 de hamean.

Les écoles laiques de filles sont au nombre de
65 et les congréganistes de 77. Celles-ci comptent
5984 éléves, les laiques 6525.

La communion protestante compte 4 écoles de
garcons, 4 de filles, 6 de hameau et 2 mixtes.

Les 25 écoles libres sont des établissements peu
considérables, sauf les pensionnats de Saint-Joseph,’
de la Providence, quelques établissements spé-
ciaux, l'orphelinat, 'asile des sourds-muets, etc.

Le nombre moyen d’éléves par école est de 44 et
par maitre de 40. -

Population scolaire. — Voici le nombre actunel
des ¢leves, et leur répartition par catégories d’é-
coles :

Ecoles publiques de gargons......... 962%
Ecoles publiques mixtes : garcons..... 3 806
id. id. filles........ 21795

Ecoles publiques de filles....... eee. 9059
Total des éleves dans les écoles publi-

ques....... crsstanssaecsianneinss 25284
aes écoles l4ibres comptent :

argons. 445 _
Filles . .. 944 ensemble,,.......... 1389

Total des éléves (écoles publ. et libres). 26 673

Discussion d'une apparente anomalie. — Com-
ment se fait-il que ce département ait envir n
27 000 enfants dans ses écoles, puisque le recense-
ment ne lui attribue en nombre rond que 17000 en-
fants de 64 13 ans ? Et cependant on compte encore
(1}2;6enfants illettrés ne fréquentant pas I'école en

876.

Toutes les dernidres statistiques du ministére
de I'instruction publique arrivent & ce méme et sur-
prenant résultat. Celle de 1866, la derniére pu-
bliée, classait les Hautes-Alpes au septiéme rang,
avec une moyenne de 17.11 €léves pour 100 habi-
tants. Celles de 1872 et 1875-76, qui n'ont pas été
publiées, mais dont les renseignements n’en ont
pas moins d’'intérét, assignaient toutes deux aux
Hautes-Alpes le premier rang quant an nombre
d’éleves comparé & la population générale (22.58
él. p. 100 hab. en 1872 et 21.50 en 1875). Ainsile
département, n’ayant pour 100 hab. que 14 ou
15 enfants vivants (de 6 4 13 ans), en avait plus de
21 dans les écoles. La population scolaire excédait
d'un tiers environ la population en dge scolaire.

Pour élucider ce point, I'administration a prescrit
de relever I'dge des enfants inscrits dans les écoles
en 1875-76; et l'enquéte a montré qu'en effet il
n'y avait dans les écoles publiques que 16 757 en-
fants de ¢ & 13 ans, c¢'est-a-dire, & 200 Pré" le
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nombre accusé par le recensement. Le reste, c’est-
3-dire le tiers de l'effectif, se compose d'enfants
ayant les uns moins de 6 ans, les autres plus de
14 ans. Ce relevé direct donne donc tout ensemble
la confirmation et I'explication des chifires en appa-
rence inadmissibles que nous venons de transcrire.

Ajoutons que si 'on compare les départements
en comptant non plus tous les éléves, mais seule-
ment ceux de 8 4 13 ans, on arrive encore i trouver
les Hautes-Alpes au premier rang: seul le terri-
toire de Beliort a pour 100 habitants, 14.97 éleves
de cet Age ; les Hautes-Alpes 14.10 (le Pas-de-Calais
atteint 14.02 et deux autres seulement 13). C'est
donc un fait avéré, bien qu'étonnant, que ce dépar-
tement, qui était il y a un demi-siécle au dernier
degré de 1'échelle, est arrivé au premier.

Fréquentation des écoles, — Si linscription des
éléves donne au département ce rang si honorable, la
fréquentation au contraire laisse encore bien & dé-
sirer. Elle est fort irréguliére dans la plupart des
écoles, malgré les efforts de I'administration et des
instituteurs : pendant toute la belle saison, les en-
fants sont employés 4 la garde des troupeaux. —
Les décoles temporaires de hameau diminuent le
mal, mais ne le suppriment pas.

Locauzx scolaires. — Ce département est un des
plus pauvres et des plus mal partagés pour l'instal-
lation des écoles. Sur 500 maisons d’école en 1872,
I'administration en considérait 285, soit plus de la
moitié, comme non convenables.

Ricn n’est comparable au dénfiment dans lequel
un grand nombre de communes laissent encore leurs
écoles : plafond bas, espace resserré, fenétres insuf-
fisantes, classe obscure, sans air, aspect misérable,
¢'est la réunion des conditions les plus défavorables
pour la santé des enfants, pour leur développement
physique et intellectuel. Telle salle ou 'on réunit
50 ou 60 enfants n'a pas les dimensions nécessaires
pour en recevoir 20 : maltres et éléves sont con-
damnds A vivre dans une atmosphére ou tout con-
tribue & engourdir leurs faculiés.

Aussi ce département est-il un de ceux qui ont
accueilliavec la plus vive reconnaissance les pro-
jets et les efforts du gouvernement en faveur d'a-
méliorations sans lesquelles I'ceuvre des écoles ne
peut donner que de trés minces résultats, malgré
les sacrifices que l'on s'impose de tous cOiés.

Gratuité. — Les Hautes-Alpes comptent 536 éco-
les primaires payantes et 2! écoles gratuites. Ces
diverses écoles recoivent: 14937 éléves payants et
11 555 gratuits ; soit 43,60 gr. sur 100 éléves,

Le produit total de la rétribution scolare est de
74 345 fr. 26 c'est donc ceite somme qui serait
nécessaire pour établir la gratuité absolue.

Le total des rétributions payées par les commu-
nes pour les éléves gratuits s'éléve a 28 366 francs.

La moyenne de fréquentation des éléves payants
était en 1876, d’aprés la statistique dressée par les
inspecteurs primaires avec le registre matricule et
le registre d’appel journalier,de 4 mois 1 jour, celle
des éléves gratuits de 5 mois 22 jours. La moyenne
générale était de 5 mois.

Personnel enseignant. — Le nombre total des
instituteurs et des institutrices publics et libres est
de 667, savoir : dans les écoles publiques, 344 ti-
tulaires d'écoles publiques, 51 adjointes et adjoints
attachés A une école principale et 243 adjointes et
adjoints chargés d’écoles de hameau ; — dans l'en-
seignement libre, 8 instituteurs laiques, dont 1 pro-
testant, 5 instituteurs congréganistes, 6 institu-
trices laiques, plus 14 instituirices congréganistes
et 2 protestantes dirigeant des écoles mixtes de
leur communion.

Situation des instituteurs. — Presque toutes
les communes recevant des subventions de 1'Etat
pour le service de I'instruction primaire, les traite-
ments des instituteurs sont pour la trés grande
wajorité réduits an minimum ; aussi la circonscrip-
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tion des Hautes-Alpes a-t-elle plus particuliérement
bénéficié des augmentations et des améliorations
prépardes par la loi du 19 juillet 1875.

Les mesures libérales prises par le gouvernement
ont 6té un véritable bienfait pour les instituteurs
des Alpes, qui ont & déployer toute leur énergie
contre le déntment le plus complet. 1l faut faire
ici la classe loin des ressources que le progres mo-
derne a mises 4 la portée des instituteurs durestede
la France, dans de tristes masures, n’avoir souvent
d’autre logement que la classe méme, sans mobilier,
sans ressources, 1solé pendant des mois au milieu
des glaces et des neiges.

Aussi trouve-t-on généralement dans les Hautes-

Alpes un personnel particuliérement sérieux, la-
borieux, énergique et qui comprend de mieux en
mieux la nécessité d’'une forte organisation pédago-
gigue.
7 Conférences, Bulletin. — Clest dans les confé-
rences cantonales que les instituteurs vont, pour
ainsi dire, se retremper aux sources; ils appré-
cient l'utilité de ces réunions ol chacun profite du
travail, dn savoir et de I'expérience de tous.

Ils trouvent dans le Bulletin de U'mnstruction pri-
maire, qui s'est beaucoup développé depuis deux
ans, analyse des questions traitées en conférence
et d’utiles directions pédagogiques.

Les avantages attachés au brevet par la loi du
19 juillet 1875 ont donné aux examens une nouvelle
importance ; une vive émulation s'est emparée du
corps enseignant ; les candidats se présentent plus
nombreux et mieux prépares.

Salles d’asile. — Le département n’a que 5 salles
d'asile (4 publiques, 1 libre), dont une seule est
gratuite ; toutes sont dirigées par des sceurs. La
salle d’asile gratuite recoit & elle seule 290 éleves,
les 3 autres 264, l'asile libre, 90; en tout, 644 en-
fants, remis aux soins de 5 directrices, 5 adjointes
et 2 femmes de service.

La dépense totale des salles d'asile publiques
g'éléve & 2950 fr. (2400 pour traitements, 550 pour
frais de loyer). Leurs ressources sont les sui-
vantes : fondations, dons ou legs, 150 fr.; revenus
communaux et restes des centimes, 812 ir. 50, et
rétribution scolaire, 1987 fr. 50. ‘

Cours d’adultes. — Les cours d’adultes ont recu
Yhiver dernier une vive impulsion, grice aux efforts
persévérants des instituteurs, qui en comprennent
toute l'importance.

31 cours se sont ajoutés aux 284 de I'année
1875-1876 ; sur ce total, 290 sont dirigés par les
instituteurs ou institutrices laiques, 24 par les con-
gréganistes. Sur 4816 éléves (dont 688 nouveaux
en 1876), ces cours n'ont compris que 11 payants.

Les instituteurs des Hautes-Alpes ont d'autant
plus de mérite que les communes leur viennent
rarement en aide dans cette tiche ; 3 conseils muni-
cipaux seulement ont voté des fonds pour ces cours
dont les directeurs et directrices ont dit faire des
avances évaluées 4 3577 fr.

La durée moyenne des cours est de 8 mois 4/ et
de 10 heures 1/ par semaine. Sur 206 éléves qui
ne savaient ni lire ni écrire en entrant, il n'en
restait plus i la cléture que T entidrement dépour-
vus d’instruction : 39 avaient appris 4 lire, 91 & lire
ot & écrire, 51 y ajoutaient le calcul, et 18 quel-
ques notions d’orthographe.

Ecoles normales.— L'école normale de Gap, objet
de la sollicitude du gouvernement et du conseil
général, a pris possession en 1876 de nouveaux et
vastes batiments; le matériel, le cabinet de phy-
sique, le laboratoire de chimie se sont enrichis.
Les éléves augmentent par leurs propres recherches
les collections et les herbiers. Une école primaire
annexe est subventionnée par la ville.

L'école dispose de 26 bourses. Le recrutement
des éldves est trés facile ; les candidats se présen-
tent en nombre triple des places disponibles.
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Cet établissement, qui compte aujourd’hui 42
€leves, promet au département un corps d’institu-~
teurs instruits et, ce qui n'importe pas moins, ani-
mes des sentiments généreux qu'il faut porter dans
cette carriére pour la remplir dignement,

# Cours normal. — Le cours normal d'institutrices
de Gap, établissement modele confié aux sceurs de
Saint-Joseph et dont I'éloge n’est plus & faire, est
divisé en trois années et compte 12 éldves, qui se
partagent 9 bourses (6 de I'Etat, 3 du département).

Société de secours mutuels, — Cette institution,
placée sous le patronage de quelques personnes in-
fluentes, de I'inspecteur d’académie, président, et de
tous les chefs de service de I'instruction primaire,
prend un développement remarquable. Les fonds
de la société sont recueillis par les soins des inspec-
teurs primaires, et 'emploi ou le placement en est
-Trigoureusement contr6lé par le conseil d’adminis-
tration et la commission de permanence, dont les
membres sont nommés par les sociétaires.

Bibliothégques scolaires. — Les 107 bibliothdques
scolaires du département possédent 9465 volumes
(3817 préts en 1876).

Les dons en leur faveur montaient 3 521 fr., plus
une subvention de 1200 fr. du conseil général et
850 fr. de cotisations, en tout 2071 fr.

Le gotit de la lecture est trés répandu ; il est fa-
vorisé ici par la difficulté des communications
qui force les habitants & s'enfermer tout Ihiver

Caisse d’épargne scolaire. — Les conférences et
le Bulletin ont recommandé les caisses d'épargne
scolaires, qui ne sont pas accueillies partout avec
la méme faveur. Les administrateurs de la caisse
d'épargne de Gap ont offert aux instituteurs
leur concours et leurs bons offices pour les pro-
pager.

Colléges et pensionnats. — L'instruction secon-
daire compte dans le département cinq établisse-
ments (3 colléges communaux, 1 établissement libre
laique et 1 petit séminaire). On y peut rattacher
encore deux pensionnats primaires de gargons A
Gap {120 pensionnaires en moyenne) et 8 pension-
nats de jeunes filles.

Institutions & créer. — Les caisses des écoles
n’existent pas. Le certificat d’études primaires sera
institué si le conseil général consent & voter les
fonds nécessaires. | | '

Les délégations cantonales n’ont pas été renou-
velées et n'existent pas de fait.

Le département des Hautes-Alpes ne posséde
qu'un musée, installé & Gap, et dans la méme ville
une biblioth#¢que municipale, & laquelle est annexée
une bibliothéque populaire,

Conclusion. — En résumé, bien que le départe-
ment se soit littéralement transformé depuis un
demi-siécle, il est encore loin d'avoir triomphé des
difficultés particuliéres qui résultent de sa situa-
tion géographique et économique. A certains égards,
il a encore & faire plus qu'il n’a fait; mais aprés
les progrés que nous venons de décrire, il n’est
pas permis de douter des autres : le bon vouloir des
populations répondra aux efforts de 'administration,
au ztle du corps enseignant et au généreux appui
de I'Etat, : [L. Berger.]

ALPES-MARITIMES (Département des). — Su-
perficie, 384000 hectares ; population, d’aprés le
dernier recensement, 203 604 habitants. Densité
moyenne de la population, 53 habitants par kilo-
meétre carré. Rang du département : le $3° pour
'étendue, le 82¢ pour la population, le 53¢ pour la
densité de la population. — 3 arrondissements ;
25 cantons ; 152 communes,

Population d'dge scolaire. — Le recensement de
1872 accusait 22076 enfants de 6 & 13 ans (11 899
gargons, 10 177 filles), soit 11.09 enfants pour
100 habitants. Celui de 1876 donne 22 615 enfants
(11 426 garcons, 11 189 filles), soit 11.10 enfants
sur 100 habitants ou 1 enfant pour 9 habitants.
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Le rapport du nombre d’enfants 3 la population to-
tale n'a donc pas notablement varié depuis cing ans,

1. Historique de I'instruction primaire. — Lea
département des Alpes-Maritimes se compose de
deux parties : I'une qui a été détachée du Var et
qui comprend les anciens évéchés de Grasse et de
Vence ; l'autre qui, annexée une premiére fois 3 la
France sous le premier Empire, I'a 6t définitive-
ment le 18 juin 1860 : c’est 'ancien comté de Nice,
formant aujourd’hui les arrondissements de Nice et
de Puget-Théniers.

Les notes suivantes — que nous devons 3 I'obli-
geance de M. I'abbé Tisserand, aumonier du lycée
de Nice -— donnent une idée de la situation des
écoles avant la Révolution :

« L’instruction était partout entre les mains du
clergé, sous I'autorité épiscopale. Si les commu-
nes choisissaient, des le xvi® sidcle, les instituteurs
au concours (ad disputationem), c'était presque tou-
jours parmi les vicaires ou dans les ordres mo-
nastiques ; elles ne leur assuraient qu'une rétri-
bution trés modique, de 75 & 100 florins environ
(somme équivalant A peine A une centaine de
francs). Le plus ancien maitre d’école dont fassent
mention les archives est messire Martin Bodot,
instituteur & Antibes en 1483 ; puis viennent ceux
de Nice en 1513, de Yence en 1514, etc. Vers 1568,
les écoles des villes prennent le titre de collége,
les instituteurs celui de régent ; Vence méme a
son régent, qui est tenu de savoir le latin,

« Vers la fin du xvi® siécle, les ordres religicux
sont appelés & la direction de nombreuses écoles:
& Antibes, en 1559, les Bénédictins; & Nice, en
1598, les Jésuites; & Grasse, en 1606, les Ursuli-
nes et peu aprés les Visitandines, en 1611 les Ora-
toriens ; & Antibes, en 1631, les Augustines, etc.
Au xvin® les établissements de ces congrégations
et de plusieurs autres se multiplient. Les archives
contiennent quelques réclamations de bourgs ou
de villages demandant & conserver le privilége
qu’ils ont de temps immémorial d’avoir un maitre
d’école, ce qui permet de croire que, méme dans
les campagnes, I'instruction n’était pas entidrement
négligée. »

Depuis le commencement du siécle, nous n'a-
vons pas de documents spéciaux sur l'histoire de
Penseignement (V. Var). Le beau rapport dont le
préfet des Alpes-Maritimes avait commencé la pu-
blication en 1812 est resté inachevé avant d'étre
parvenu au chapitre de I'instruction (V. Statistique
des préfets).

Lors de I'annexion en 1860, le comté de Nice
était nominalement soumis & la Ioi piémontaise,
qui avait institué quatre degrés d’écoles primaires,
¢lémentaires et supérieures, sagement réglé les
programmes, organisé la surveillance des écoles
par l'inspecteur et par des « proviseurs » ou délé-
gués de chaque mandement, Mais la plupart de ces
excellentes dispositions étaient restées lettre
morte : 'enseignement primaire supérieur n’exis-
tait pas, l'enseignement élémentaire des filles
n’existait qu'a peine et seulement dans les villes ;
14 communes seulement sur 47 dans 'arrondisse-
ment de Nice possédaient une maison d'école ;
dans plus des deux tiers des écoles le local était
misérable, et le mobilier pire que le local ; le mi-
nerval, qui tenait lieu de rétribution scolaire, n’as-
surait pas aux instituteurs Ie strict nécessaire:les
conseils municipaux, aussi pauvres qu'économes,
reculant devant toute dépense, ne parvenaient
& conserver quelques écoles qu'en les confiant &
des vicaires instituteurs, qui se contentaient pour
leur double fonction de la moitié du traitement
dd pour chacune d’clles, mais de qui aussi on au-
rait eu mauvaise grace 4 exiger un service irrépro-
chable.

Le gouvernement francais pensa qu’il convenait
de faire dés le premier moment les réformes es
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sentielles pour soumettre le nouveau département
au régime commun : on licencia, en leur assurant
de larges indemnités, les anciens instituteurs (Arr.
min. du 25 aotit 1860) ; on fit faire par les inspec-
teurs primaires unc sortc de voyage de reconnais-
sance dans ce pays nouveau, ou ils eurent & con-
vertir, commune aprés commune, la plupart des
conseils municipaux, que glagait la perspective d’'un
accroissement de dépenses. On arriva ainsi, non
sans peine, 3 assurer aux maitres le minimum de
600 francs. Pour alléger le fardeau imposé aux
budgets, on établit une rétribution scolaire, me-
sure nouvetle pour ce pays ; enfin I'Etat fit les sa-
crifices nécessaires pour contribuer aux répara-
tions et aux constructions les plus urgentes. Peu
A peu on parvint & soumettre les institutions li-
bres & 'observation de la loi frangaise, & créer des
cours d’adultes, des salles d'asile ; enfin une école
normale fut installée i Nice dans une villa peut-
atre trop élégante, mais avec le temps elle amé-
liora son organisation matérielle et pédagogique.
Elle recut entre autres ¢éléves ceux des écoles sta-
giaires de Grasse, « institutions bitardes, ol les
élaves-maitres enseignaient avant de savoir, » et
qu’on eut raison de supprimer,

Depuis lors, le progrés dans les choses scolaires
a suivi une marche sinon rapide, du moins assez
réguliére.

2. Etat actuel de l'instruction primaire. — Il
ne reste plus quune seule commune dépourvue
d’école, par suite de I'éparpillement de sa popula-
tion. Il n’en reste plus que 9 n’offrant aucun moyen
d’instruction aux filles, ce qui est un progrés par-
ticulidrement notable dans un pays ou il y a vingt
ans l'idée d’instruire les filles passait pour une
chimére, presque pour un danger. Ce qui manque
encore, c'est un certain nombre d’écoles de ha-
meau, indispensables ici plus que partout pour
qu'il ne reste pas de groupes de population tota-
lement déshérités d’instruction.

Ecoles. — En 1875, on comptait 334 écoles pu-
bliques, dont 288 laiques et 46 congréganistes. Sur
ce nombre, 111, soit le tiers, ont la gratuité abso-
lue. Dans les 223 écoles payantes, lea éléves ad-
mis gratuitement forment environ la moitié de
Ieffectif. Au total, 15 000 enfants environ sur 21 000
sont instruits gratuitement, soit les cinq septiémes
de la population des écoles publiques. Les 89 écoles
libres elles-mémes, qui n'ont en tout que 4600 élé-
ves, comptent un septiéme d'éléves gratuits.

Le personnel enseignant se répartit comme
suit : 283 instituteurs publics (dont 54 congréga-
nistes), 187 institutrices }dont 70 congréganistes).

Malgré les efforts déjh faits par le conseil géne-
ral et par I'Etat, la situation matérielle exige en-
core des sacrifices. L'inspecteur d’académie signale
89 maisons d'école défectueuses ou insuffisantes,
et dans le nombre une trentaine qu'il déclare
« véritablement insalubres ».

Salles d’asile. — Le département posséde 21
is_alles d’asile, comptant ensemble environ 3000 en-
ants.

Cours d’adultes. — Un moment trds prospéres,
les cours d’adultes déclinent depuis quelques an-
nées (207 cours et 4540 éléves en 1875, au lieu de
216 cours et 5277 éléves en 1869). Ne serait-ce
pas, comme le suppose I'inspecteur, « que ces cours
par leur programme trop élémentaire ne répon-
dent plus dans les grands centres aux besoins qui
Tes ont fait instituer ? » et ne conviendrait-il pas
de les relever par une organisation analogue &
celle dont le département de la Seine a pris l'ini-
tiative ? (V. Adultes.)

Hang du département d’aprés la statistique des
illettrés. — D’aprés les comptes rendus du ministére
de la guerre, le nombre d'illettrés sur 1000 cons-
crits était de 363 en 1862, de 376 en 1863, de 383
en 1864, de 384 en 1865, de 372 en 1866, de 355 cn
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1867, de 342 en 1868, de 325 en 18G9, de 310 au-
jourd’hui. '

Le nombre des conjoints qui n’ont pu signer
leur acte de mariage a été de 316 hommes sur
1000, et 582 femmes sur 1000 de 1860 & 1873.

_ALPHABET. — L’alphabet est I'ensemble des
signes par lesquels on rend chacun des sons d'une
langue, consonne ou voyelle. Le nom d’alphabet
dérive du nom des deux premiéres lettres de l'al-
phabet grec: alpha, A, béta, B. 11 est formé exacte-
ment comme le mot abécédaire.

La question de l'origine de l'alphabet est lice
d'une manitre indissoluble & celle de I'écriture.
(V. Ecriture ; V. aussi, dans la me Partie, Hiéro-
glyptes, Cunéiformes, etc.).

1l semble que notre alphabet dérive des hiéro.
elyphes d’Egypte. Les écritures égyptiennes étaient
un mélange de signes d'idées et de signes de sons,
de -caractéres figuratifs, symboliques, syllabiques
et alphabétiques. Vassaux de 'Egypte et continuel-
lement en rapport de commerce avec la vallée du
Nil, les Phéniciens empruntérent & leurs voisins
non-seulement l'idée de l'alphabétisme, mais en-
core la forme des lettres de leur alphabet. Leur
alphabet parait avoir rayonné presque simultang-
ment dans toutes les directions. C'est de lui que
procédent tous les alphabets connus jusqu'a pré-
sent, ceux des langues sémitiques (hébreu, arabe,
syriaque, himyarite, éthiopien), ceux des langues
aryennes ou non aryennes de I'Inde,dela péninsule
transgangétique et de I'Océanie (dévanagari, pali,
tibétain, malais, etc.), ceux des langues européen-
nes (grec, latin, italiote, celtibérien, runique, etc.).
Les légendes de la Gréce primitive ont conservé
le souvenir lointain de la migration des lettres.
Elles racontent que le Phénicien Kadmos (Orien-
tal) apporta de son pays le premier alphabet de
seize ou dix-huit lettres sidoniennes ou cadméennes,
que plusieurs héros fabuleux, Musée, Orphée,
Linos, Palaméde, auraient perfectionné ou com-
plété au cours des temps. L'alphabet des colonies
grecques de Campanie légérement altéré devint
I'alphabet latin, et I'alphabet latin est celui dont
se servent aujourd’hui la plupart des peuples eu-
ropéens.

Cet alphabet, créé ou du moins remanié par des
nations dont les langues différaient beaucoup par
le son de nos langues modernes, ne rend plus
aujourd’hui quimparfaitement les articulations
qu'il est chargé de figurer aux yeux. De 1 ré-
sulte, pour le francais et 'anglais surtout, I'extréme
difficulté de la lecture d’abord, de l'orthographe
ensuite. En francais, par exemple, la valeur pho-
nétique de chaque lettre n’est pas constante (ex.
e, g, t, ¥). Un méme signe représente plusieurs
sons (par ex. : ll dans ville et fille). Mais en re-
vanche un méme son est souvent représenté par
plusieurs signes (ex. : o, au, eau, aut, eaux, etc.)
Souvent la lettre est muette, et, supprimée par
la prononciation, elle ne subsiste plus dans I'écri-
ture que comme un débris inutile d’un autre age
ou d'une autre langue (ex. : & dans huile, o dans
paon, ent dans aiment); enfinil y a des sons sim-
ples particuliers 2 notre langue qui ne se figu-
rent qua 'aide de deux ou trois lettres (ex.: an,
ein, au).

On peut se représenter combien ¢8 manque
de signes suffisamment nombreux et variés com-
plique I'étude de la prononciation et partant de
l'orthographe, si I'on compare par exemple notre
alphabet avec celui dusanscrit, qui possédait 5voyel-
les bréves, 5 voyelles longués, 4 diphthongues,
34 consonnes, en tout 48 signes distincts,

Aussi s'est-on beaucoup préoccupé depuis le sie-
cle dernier de la réforme de I'alphabet, intimement
liée 4 la réforme orthogmphigue . Volneya étéle
premier et le plus célebre des auteurs qui ont
proposé de créer un alphabet universel, commun
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a toutes les langues, au moins pour la trés grande
majorité des signes qui le composeraient ; il avait
méme fondé un prix pour encourager cet ordre de
recherches. Mais on est encore loin d'avoir at-
teint ou méme d’entrevoir le succes de cette en-
treprise ;la premiére et la moindre des difficultés
qui s’y oppose n'est point encore résolue : les
plus grands linguistes ne tombent pas d'accord
sur le nombre de sons ou d'articulations simples,
élémentaires que comporte notre propre langue;
les uns y distinguent 38 ou 40 sons, d’autres 35,
d’autres 30. On comprend combien les divergences
sont plus grandes encore quand il s’agit de faire le
compte exact des sons non d'un seul idiome, mais
de toutes les langues.

ALPHONSE LE SAGE, roi de Castille, qui monta
sur le tréne au milien du treizi¢éme si¢cle, donna
une grande impulsion & la culture des lettres et &
I'éducation nationale dans son pays. L'étendue de
ses connaissances, qui fit 'étonnement de ses con-
temporains, lui valut le surnom de Sdibio (mal
rendu par le mot sage, et qui serait mieux traduit
par celui de savant). I sut s’affranchir du préjugs
pédantesque qui ne permettait alors aux lettrés
que l'usage du latin: en adoptant le castillan
comme langue de la loi et de la science, Alphonse
supprima I'un des principaux obstacles qui s’op-
posaient & la diffusion de l'instruction dans le corps
de la nation. La premiére université d’Espagne,
fondée & Palencia en 1200, puis transférée i Sala-
manque en 1240, fut dotée et protégée par lui.

Le recueil 1égislatif appelé Libro de las Siete
Partidas (livre des sept parties) est presque en-
tierement son ceuvre ; on y trouve des préceptes
et des conseils en matiére d'éducation : la seconde
Purtida, consacrée & ce sujet, renferme d’excel-
lentes maximes, des statuts expliqués et com-
mentés. I est vrai que l'auteur a spécialement en
vue ‘éducation des princes, mais ce qu'il dit
n'en est pas moins applicable dans un sens géné-
ral; il émet, ausujet de 'éducation physique et de
la culture morale, des idées qui ne sont pas &
dédaigner méme de nos jours. L'écrivain royal
traite en outre avec détail des études, des maitres
et des éleves, et trace le plan de I'organisation
qu'adoptérent bientdt aprés la plus grande partie
des universités d'Europe.

ALPIN (Club). Nom donné & diverses sociétés de
touristes et d’'explorateurs des Alpes. — V. Club
Alpin et Voyages scolaires.

ALSACE-LORRAINE. — La province qui porte
aujourd’hui ce nom a été enlevée i la France apres
la guerre de 1810-1871, et réunie i I'Allemagne
comme « Etat immédiat de 'Empire » (Reichsland)
par le traité de Francfort du 10 mai 1871.

Elle est formée : 1° de 'ancien département du
Bas-Rhin en entier; — 2° du département du Haut-
Rhin, & I'exception de la partie occidentale de I'ar-
rondissement de Belfort; — 3° des cantons de
Schirmeck et de Saales détachés du département
des Vosges ; — 4° de la plus grande partie des deux
arrondissements de Sarrebourg et de Chiteau-Sa-
ling ; — 5° du département de la Moselle, & I'ex-
ception de 'arrondissement de Briey.

Superficie : 14 096 kilom. carrés (257 milles carrés
d’Allemagne). Population : 1849 459 hab.

Parmi les nombreux établissements d’instruction
publique que ces trois départements possédaient
longtemps avant 1871, nous n’envisagerons ici que
ceux qui appartiennent 4 I'instruction primaire, en
nous aidant, pour ce qui concerne le Bas-Rhin, de la
Description du département par MM. Duval-Jouve
et Jost, chap. 1v),

1. L'instruction primaire avant 1789. — Pre-
miéres écoles primaires. — 11 existait déja dans la
seconde moitié du xe si¢cle, sous la protection des
évéques, des écoles placées prés des chapitres et
des couvents, c’est-d-dire dans les centres de po-
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pulation les plus importants. Au x11e et au xme sié-
cle, les congrégations de femmes, connues sous le
nom de Maisons de Béguines (Beginnenhduser), se
vouzient & I'éducation des enfants et au soin des
malades (il y en avait-trente & Strasbourg).

Plus tard, notamment au xve sidcle, on vit s’ou-
vrir, en dehors des couvents, un certain nombre
d’écoles que les anciens textes désignent sous le
nom de Lerehiser (maisons d’enseignement), ou les
enfants paraissent méme avoir été sépards suivant
les sexes, car les documents de I’époque parlent de
maltres (Leremeister) et de maitresses (Lerefrauen).

A la Réformation, les écoles se fermérent mo-
mentanément avec les couvents. Mais elles ne tar-
dérent pas & se rouvrir, & la suite de la fameuse
lettre de Luther * aux bourgmestres (1524).

Le clergé catholique de son coté devait donner
plus de soins & 'éducation populaire pour s'opposer
& I'envahissement des doctrines nouvelles.

Des deux cOtés on s’appliqua partout i créer,
c0té du temple ou de I'église, une école, qui était
tenue dans les campagnes par les chantres-sacris-
tains ou par quelque autre habitant lettré de la
paroisse et souvent par le ministre du culte.

En 1530, le sénat et les xxr de Strasbourg décré-
terent la réorganisation des Lerehaiiser, et en char-
gérent les trois membres du magistrat. désignés
sous le nom de scolarques. Cest 1a lorigine A
Strasbourg desécoles primaires laiques, ol lalangue
latine n’avait pas accés et qui porterent le titre
d’Ecoles allemandes; on y enseignait la lecture et
I'écriture de la langue allemande, les principes de la
religion et le chant d’église.

Les instituteurs jouissaient du logement dans la
maison d'école, d'un traitement fixe payé par
église (26 livres en argent, 42 résequr de grains,
et le bois de chauffage), enfin du produit d'une ré-
tribution fixée, en 1560, par le chapitre & 3 plapparts
(30 centimes) par semaine.

En 1683, moins de deux ans aprés I'entrée des
troupes francgaises & Strasbourg, une inspection
générale des écoles paroissiales fut ordonnée par
le magistrat. Les rapports existent encore. Ce qui
y frappe d’abord, c’est le caractére religieux de ces
écoles. Tousles livres qui sont entre les mains des
enfants (le grand et le petit catéchisme de Luther,
le livre de la Sainte-Céne, le livre des questions
religieuses, la Haustafel, le livre des Psaumes,
le livre des versets de la Bible) concourent
au méme but. L'enseignement de chaque jour est
donné en vue du sermon du dimanche ou du jour
de pri¢re hebdomadaire. Les legons de la semaine
servent de répétition & la lecon de religion donnée
le dimanche par le pasteur, Le chant, qui occupe
une place importante dans les écoles protestantes,
consistait essentiellement en chants d'église : un
seul instituteur, suivant les rapports, celui de
Saint-Guillaume, se permet de faire exécuter le
jeudi matin un chant profane (ein freies Lied). La
lecture et I'écriture sont, avant tout, des moyens
d’apprendre le catéchisme et de copier des versets
et des sentences de la Bible. Il en est de méme de
certaines punitions. Nous savons, par exemple,
que le psaume 119 servait de pensum, parce que
c'est le plus long de tous les psaumes (176 versets
& réciter ou & copier).

La discipline était rude et difficile dans ces éco-
les. A la sortie des enfants, aprés I'instruction reli-
gicuse, le pasteur, les diacres, le maltre d’école,
le sacristain étaient 12 pour maintenir en respect les
catéchumeénes, ces deux derniers sans doute armés
d'un baton, comme le constate le rapport de 1683
pour le sacristain de Sainte-Aurélie, ou munis de
laniéres de cuir, dont ils distribuaient les coups
aux enfants les plus sauvages et les plus turbu-
lents. En classe, le maitre d’école tenait le baton &
la main pendant toute la durée de la lecon.

Un ouvrage allemand, pour donner un curicux
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exemple des habitudes pédagogiques du xvire et du
xvire siecle, cite un instituteur émérite, qui avait
dirigé une école pendant cinquante et un ans, et
qui, suivant un calcul fort modéré fait par lum-
méme, avait distribué dans ce demi-siécle aux en-
fants confiés A sa sollicitude 911517 coups de
baton, 24010 coups de verge, 20989 coups de
régle sur les doigts, 136715 coups de la main,
18140 soufflets, 1115800 chiquenaudes et cro-
quignoles, 12763 coups avec la Bible, le caté-
chisme ou le livre de chant; 777 gargons avaient
été agenouillés sur des pois secs, 613 sur une bliche
3 trois pans; 5001 avaient été coiffés d'oreilles
d’4ne. Sur les coups de biton, il y en avait eu
800000 en punition de ce que les enfants n’avaient
pas appris leur legon, et 76000 de ce qu'ils n’avaient

pas su les versets de la Bible. L’institutenr dont il
est question complétait ce systeme d’éducation par
un vocabulaire d’environ 8000 termes injurieux,
dont plus de la moitié étaient une création de son
génie pédagogique.

Toutes ces 6¢coles étaient exclusivement alleman-
des. Pour l'enseignement du frangais, nécessaire
3 beaucoup de familles quand Strasbourg fut de-
venue frangaise, on avait recours & des écoles pri-
vées. Il en existait des la fin du xvie siécle; elles
se multiplierent dans le xviire. Elles étaient tenues
par des maitres catholiques ou calvinistes, et ne
tardérent pas i attirer des enfants luthériens, ce
qui détermina le Convent (autorité supréme de
I'Eglise luthérienne), & entretenir aussi une école
frangaise (Nigrin, de Montbéliard, diacre francais 3
I'église de Saint-Thomas, en fut le premier direc-
teur en 1716).

Chez les catholiques I'éducation des filles était
faite gratuitement par les religieuses de Notre-
Dame établies A Strasbourg dés 1692 et richement
dotées par Marie Leczinska (1729).

Obligation scolaire. — Cest au xvin® siecle,
en 1753, que nous voyons apparaitre les premiéres
mesures relatives & l'obligation scolaire. Elles se
trouvent dans un réglement rédigé en allemand,
daté de Paris le 22 février 1753, et promuigué par
le comte palatin Christian IV, qui continuait & pos-
séder sous la suzeraineté du roi de France quel-
ques territoires de la Basse-Alsace. Voici les dis-
positions principales de cette ordonnance pour
« apporter reméde et amélioration & la situation
des écoles »:

1. Chaque maitre d’école instruira la jeunesse
dans la lecture, 1'écriture, le christianisme et le
chant; il se trouvera dans la salle d’école des 8 heu-
res du matin et & 1 heure précise, et ne terminera
les lecons qu'aprés avoir fait trois heures de classe.

9. Le maitre devra ranger ses éléves par classes
d’aprés la force des enfants, sans se laisser guider
par des considérations personnelles.

3. LA ot il n'y a pas de classes d’été, les enfants
dgés de 6 A 13 ans devront fréquenter I'école pen-
dant six années consécutives de la Saint-Gall, au
mois d’octobre, & la Saint-Marc, au mois d’avril.

%. Les parents qui par entélement ou négligence,
n’enverraient pas leurs enfants & I'école payeront
un écolage double, soit un demi-florin par trimes-
tre, dont la moitié reviendra aux maitres d’¢cole
et l'autre & la caisse des aumones.

5. Afin que la jeunesse n'oublie pas en été ce
qu'elle a appris en hiver, il y aura une classe tous
les mercredis matin en présence du pasteur et
d'un ancien d'église; on répétera ce qui a été
traité en hiver, et chaque enfant présentera un
devoir écrit. Toute absence sera passible d'une
amende (de 15 centimes) revenant moitié au mai-
tre, moitié & la caisse des aumones.

6. La peine édictée an précédent article sera
également infligde 4 tous les gargons sachant épe-
ler et lire qui ne se réuniraient pas le dimanche
une demi-heure avant l'office divin en été surtout,
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dans la maison d'école pour étudier les cantiques
religieux, faire une priére avec le malitre, et se ren-
dre deux & deux &l'église.

1,8, 9. Les pasteurs devront inspecter I'école au
moins deux fois pendant Ihiver, faire payer, par la
caisse de I'église, I'écolage et les livres des indi-
gents, enfin rappeler chaque année au prone le
présent réglement.

En 1755, & la suite d'une ordonnance de I'inten-
dant d’Alsace demandant que la nomination des
maitres d’école des seigneuries de cette province
revint aux communes, et que la langue francaise
fat enseignée dans les écoles, les gouvernements
seigneuriaux de Hanau et de Bouxwiller, sansse des-
saisir du droit de nomination, promirent, quoique
la chose leur parit inutile, de donner la préfé.
rence 3 des personnes possédant la langue fran-
caise.

Par un décret de 1768 le magistrat de Strasbourg
enjoignit aux parents d’envoyer leurs enfants Alé-
cole jusqu'a I'dge de 10 ans ; pour n'avoir aucune
excuse, les parents devajent payer d’avance aux
maitres I'écolage de toute I'année.

2, L'instruction primaire depuis 1789. — E'CO—
les primaires. — La commotion révolutionnaire
amena la suppression de presque toutes les écoles
primaires, et maleré les décrets du 30 mai, du
21 oct., du 28 oct. et du 19 déc. 1793, il n’existait,
le T mai 1794, dans tout le Bas-Rhin, que 29 com-
munes pourvues d'instituteurs.

Les écoles ouvertes plus tard furent si peu fré-
quentées, que le 30 aolit 1798 I'administration dé-
partementale du Bas-Rhin statua (le ministre de
l'intérieur approuva le 11 déc. suivant) que les
peres, méres ou tuteurs seraient tenus de déclarer
au commissaire de police de leur section auquel
des instituteurs publics ils entendaient envoyer
leurs enfants; cette déclaration faite, ils devaient
payer & cet instituteur une somme de 2 fr. par tri-
mestre, & défaut de quoiils étaient cités, par l'ins-
tituteur, devant le juge de I'arrondissement.

‘En 1800, le préfet, M. Laumond, pour améliorer
la position des maitres d'école, décida : 1° que Vin-
stituteur aurait droit & un traitement fixe; 20 qu’il
serait dans chaque commune secrétaire de mairie.
Cette décision rencontra de trés vives oppositions.

A Strasbourg méme, le traitement ne dépassa
pas 300 francs. Mais aprés 1815 la situation g'amé-
liora. Le conseil municipal vota en 1818 un supplé-
ment de 150 fr. & chaque instituteur pour son lo-
gement; en 1819, un second supplément de 200 fr.,
pour Yinstruction donnée aux enfants pauvres,
en 1822, un premier secours annuel de 600 fr. pour
une école israélite. Enfin, en 1830 le budget de l'in-
struction primaire, qui avant 1815 n’était que d’en-
viron 3000 francs, s'élevait & 14010 francs.

En Yan xuy, le département du Bas-Rhin comp-
tait 115 « écoles publiques nationales » et 374 écoles
privées, en 1808 191 écoles publiques; 16 com-
munes seulement n'en avaient pas.

La loi du 28 juin 1833 et les lois suivantes n’ont
donc fait, dans les départements alsaciens et lor-
rains, que régulariser et compléter ce qui s'était
établi en partie par une heureuse spontanéité et
surtout par la bienfaisante influence des adminis-
trateurs départementanx, parmi lesquels il faut
citer au premier rang le préfet du Bas-Rhin, M. de
Lezay-Marnesia.

coles mormales. — Le département du Bas-
Rhin avait été le premier & établir des écoles pri-
maires ; il fut aussi le premier & exécuter les pres-
criptions du décret du 17 mars 1808 qui ordonnait
« d'établir auprés de chaque académie et dans lin-
térieur des colléges ou lycées une ou plusieurs
classes normales destinées & former des maitres
pour les écoles primaires, en leur apprenant les
méthodes les plus propres & perfectionner I'art de
montrer & lire, & écrire, b chiffrer. »

5
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En 1811, une classe normale fut établie an lycée
de Strashourg avec un directeur et trois profes-
seurs,

Les fondateurs voulurent se conformer fidélement
& I'esprit du décret, et M. de Lezay-Marnesia résu-
mait leur pensée en disant : « Tout est pratique dans
I'enseignement qu'on donne. Je ne veux pas qu’il
y soit question du kangourou de I’Australie, mais
de la taupe et de la larve du hanneton. » Un maitre
jardinier était chargé de montrer aux futurs insti-
tuteurs l'art de greffer et d’améliorer les arbres
fruitiers, « afin que les maitres de 'enfance fus-
sent en état de cultiver & ¢6té de leur école un ver-
ger et un potager. » -

Bientdt la classe normale de Strasbourg compta
60 boursiers (ayant de 16 ans 3 30 ans). Quelques
bourses nouvelles y furent fondées par le départe-
ment du Haut-Rhin.

Fermée en 1815, par suite des événements, elle
reprit ses cours er 1816. On y annexa une école
primaire pratique qui obtint un grand succeés. Un
certain nombre d’éléves furent envoyés, a 'expira-
tion du cours triennal, compléter leur instruction
a4 'Ecole préparatoire de Rastatt, dirigée alors par
un pédagogue de mérite, Demeter, qui fut plus tard
archevéque.

Séparée du lycée en 1820, I'dcole normale d’insti-
tuteurs du Bas-Rhin eut son local propre, sa com-
mission de surveillance (1827) et son directeur, qui
depuis 1831 fut toujours un laique.

Un de ses premiers directeurs fut (1835-1850) I'4-
minent M. Vivien, & qui elle doit en grande partie sa
prospérité. L'excellent cours de pédagogie de M. Vi-
vien familiarisa les éléves-maitres avec les méthodes
d'outre-Rhin, leur donna I'habitude de la langue
francaise et les mit en état d’introduire dans les
plus humbles écoles cet enseignement wmluitif que
la plupart de nos départements ne connurent que
bien plus tard.

Le nombre moyen des élaves-maltres s'est suc-
cessivement élevé A 100 (60 catholiques, 80 protes-
tants, 10 israélites}. Ces éléves des trois cultes ont
toujours vécu dans la meilleure entente, et ont
propagé par leur exemple dans tout le pays les prin-
cipes de la véritable tolérance religieuse.

La seconde école normale de la France (créde par
arr. du GCons. roy. 22 déc. 1821) fut 1'dcole nor-
male de la Moselle, qui s'ouvrit en 1823 au chiteau
d’Helphédange, sous Padministration du préfet
M. de Tocqueville, et d’aprés le plan d’organisation
dressé par le recteur M. de Lespin.

Transférée & Metz en 1832, elle compta bientdt
vingt éléves dans chacune des deux divisions, éten-
dit son programme, ol entrérent l'histoire et la
géographie, l'arithmétique et la géométrie, les no-
tions les plus élémentaires des sciences, enfin at-
teint un réel succés sous la direction de M. Las-
saulce.

La troisi¢éme école normale, celle du Haut-Rhin,
créée & Colmar le 3 février 1828, mixte quant au
culte comme celle de Strasbourg, eut 3t éléves au
dcbut, puis 51 en 1834 et 67 en 1835, chiffre qui s'est
maintenu jusqu'en 1870. Le maximum a été atteint
en 1847 avec 18 éléves-maitres.

L'Ecole normale d'institutrices protestantes de
Strasbourg date de 1846. Elle recevait 42 dloves-
maitresses, divisées en trois sections, ce qui lui
permettait de fournir une moyenne annuelle de
14 institutriees, dont 2 de la Franche-Comté, 3 du
Haut-Rhin, les 9 autres du Bas-Rhin.

Programmes d'enseignement. — Jusqu'a la Ré-
volution et méme dans les premidres années de ce
si¢cle I'enseignement dans les écoles primaires des
trois cultes se donnait presque partout en alle-
mand. Il se bornait & la lecture de la Bible et de
I'histoire sainte, A la récitation du catéchisme, 3
'étude de cantiques religicux, A éeriture, aux
quatre opérations du caleul. Il 8’étendit peu & peu,
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admit 'histoire, la géographie, les applications do
Iarithmétique, mais toujours en allemand. On se
servait de manuels d’abord exclusivement alle-
mands, puis avec double texte allemand et francais.

Le plus répandu_était le Elsdssisches Lehr-und
Lesebuch » (livre d’instruetion et de lecture pour
les écoles alsaciennes) fait par les instituteurs de
Strasbourg (1524!.

L'enseignement du francais commeng¢a dans
quelques grandes communes par Uinitiative d’insti-
tuteurs zélés sous la forme de cours supplémen-
taires en dehors des heures de classe, payés A part
et fréquentés par les enfants des familles aisées.
1l se développa peu A peu, grice aux écoles nor-
males ; mais il resta un grand nombre d’écoles dans
le_:sq;wlles le frangais n’occupa jamais la place prin-
cipale.

Un réglement général pour les écoles primaires
de I'arrondissement de Wissembourg, approuvé par
le Conseil royal le 12 mai 1835, mettait encore la
grammaire allemande avant la grammaire francaise,
et placait sur leméme rang«l'orthographe des deux
langues », Mais cette égalité méme entre les deux
langues n'existait pas dans la pratique.

L'instruction religieuse se donnait en allemand;
le clergé des deux cultes chrétiens était le défen-
seur ardent et convaincu du maintien de I'allemand
dans les écoles primaires, A I'encontre des adminis-
trations académiques qui auraient voulu « faire du
francais la langue usuelle de I'école ».

En 1859 un pas considérable fut fait pour l'en-
seignement pratique du francais. Conformément &
un réglement du 8 aofit 1853, qui ne comprenait
plus dans les matidres obligatoires que « la lec-
ture et I'écriture allemandes », un réglement péda-
gogique élaboré par les inspecteurs primaires du
Bas-Rhin, de concert avec les meilleurs instituteurs,
donna décidément A la langue francaise le temps et
le rang convenables ; il introduisait en outre ou
consacrait 'emploi des méthodes rationnelles, des
lecons de choses et de ces exercices d'intuition,
d’intelligence et d’expression si justement chers &
la pédagogie allemande.

En 134, le conseil départemental de la Mosella
substitua de méme le francais A I'allemand comme
langue de I'école : I'allemand, toléré dans la divi-
sion élémentaire, devait dans les deux autres étre
peu & peu remplacé par la conversation en fran-
¢ais. On peut juger si cette réforme était urgente
par ce seul fait qu'il y avait encore A cette date
dans la Moselle 18 institutrices publiques congré-
ganistes ignorant complétement le francais. -

Fréquentation des écoles., — Les écoles étaient
plus réguliérement fréquentées que dans la plu-
part des autres départements. Diverses raisons
contribuaient & cet heureux résuliat. D'abord le
pere sachant lire et écrire, grice aux mesures
énergiques prises au xvir® siécle, appréciait mieux
Putilité de I'instruction pour ses enfants. L’habitude
était contractée; il suffisait de l'influence morale
des autorités pour I'entretenir, D’autre part, sil'on
était strict pour la fréquentation en hiver, on rédui-
sait les classes en ét6, suivant les habitudes de I'Al-
lemagne et de la Suisse, 4 4, 4 3, souvent méme 3
2 heures par jour; les parents pouvaient employer
leurs enfants aux travaux des champs pendant le
reste de la journée; ces classes de demi-temps *
avaient lieu, soit de bon matin, soit & I'heure de
midi entre la tiche du matin et celle de I'aprés.
diner, soit le soir. Enfin 'autorité religicuse donnait
aux prescriptions scolaires une sanction trés-effi-
cace : un arrété du Directoire de la Confession
d’Augsbourg ordonnait aux pasteurs de n'admetire
un enfant & la premidre communion « s'il ne sait
lire et écrire couramment, et s'il n’a réguliére-
ment fréquenté I'école au moins pendant les deux
années qui précédent sa premiére communion et
sa confirmation. » Or il ne faut pas oublier que nul
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n'était admis & la premidre communion avant I'dge
de 14 ans. L'évéché de son c¢Oté, sans prendre de
mesure coercitive, recommandait également aux
curés de tenir la main A la fréquentation des écoles
et de n"admettre les garcons & la premiére commu-
nion qu'd 14 ans et les filles & (3. Les deux cultes
exercaient ainsi une salutaire influence I'un sur
l'autre, et l'instruction des enfants y gagnait.

Résultats de Uinstruction. — Les trois départe-
ments de I'Est ont toujours tenu la téte dans la
liste des départements classés d’aprés le degré d'in-
struction des conscrits et des conjoints.

Voici leur rang et leurs moyennes en 1868 :

Conscrits illettrés. Conjoints illettrés.

Moselle : 2,55 sur 100 (6 rangz 4,74 sur 100 {7= rang).
Bas-Rhin : 2,82 — (7erang) 1,4¢ — éiefrang).
Haut-Rhin : 4,41 ~— (13° rang) 4,283 —  (6° rang).
Moyenne gé-
nérale de la
France : 21,06 — ( — )30 — ( — )

Depuis longtemps sur la carte de P'instruction
publique la région la plus lumineuse était celle de
I’Est, dont les 12 départements avaient un nombre
d'illettrés inférieur & 5 p. 100. Voici dans quelles
proportions le nombre des illettrés avait diminué
depuis 1833 :

Bas-Rhin (lerrang)de 10,51 illettrés p. 400 4 2,82( 7¢rang).
Haut-Rhin (1fe rang) de 22,81 4 4,41 (12 rang).
Moselle (13®rang)de24,81 22,55 ( 6 rang).

Avant 1871 on comptait :

Un éléve

sur combien

Eeoles, Eleves., d’habitants,
Bas-Rhin.. 1209 (dont 86 é&coles libres) 92,841 6
Baut-Rhin. 1000 ( — 131 — 88,804 5.9
Moselle... 1171 ( — 87 — 66,956 6,7

Cette moyenne — un éléve sur 6 habitants — est
celle de 'Allemagne : dans la Saxe qui tient la téte,
elle est de 5,2, en Baviére de 8.

Salles d’asile. — C'est dans le département du
Bas-Rhin qu’a pris naissance I'institution des salles
d’asile. Louise Scheppler * en fut la fondatrice et
elle regut & ce titre le prix Montyon en 1829.
« L’honneur d’une idée qui a déjh tant fructifié et
qui sera bientdt adoptée partout, disait le baron
Cuvier dans son rapport 4 I'Académie francaise, est
entiérement dd 4 cette pauvre paysanne du Ban de
la Roche. »

La prédiction de Cuvier s'est accomplie dans le
département du Bas-Rhin ; il y a, en effet, des sal-
les d’asile dans presque toutes les communes qui
en comportent I'établissement : 214 au 1% janv. 1869,
réparties dans 149 communes et recevant 25310 en-
fants. Dans le Haut-Rhin, en 1866, il y en avait
142, fréquentées par 19083 enfants; dans la Mo-
selle, 100, suivies par 9180 enfants.

3. L'instruction primaire depuis 1870. — Dés
le 21 aolt, trois jours & peine aprés les sanglantes
batailles sous Metz, le roi Guillaume constitue
Y Alsate-Lorraine telle qu'il est décidé & la déta-
cher de la France pour l'annexer & I’Allemagne.
Les arrondissements de Chateau-Salins et de Sarre-
bourg (Meurthe), de Metz, Thionville et Sarregue-
mines (Moselle) sont réunis & la circonscription
administrative du gouverneur de I’Alsace. Un mois
aprés paraissent les premiers réglements pour la
réorganisation de I'instruction dans la province non
encore conquise.

Premiers réglements prussiens pour la réorgani-
sation de Uinstruction primaire. — Par arrété du
21 septembre 1870, le commissaire civil de I'Al-
sace, installé & Hagienau en attendant la prise de
Strasbourg, se substitue au ministére francais de
Vinstruction publique, supprime la juridiction des
recteurs et inspecteurs d'académie de Nancy et de
Strasbourg, place linstruction primaire sous les
O'I:dres des préfets, en se réservant de prononcer,
s'il y a lieu, la révocation et le remplacement des
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inspecteurs de l'instruction primaire. Le commis-
saire civil espére que « les instituteurs se péné-
treront de l'importance et du caractére honorable
de leur mission, et de l'influence qu’ils pourront
exercer sur les masses. »

Le méme jour, le comte de Luxbourg, préfet du
Bas-Rhin, également établi & Haguenau, par une
circulaire en allemand, invite les inspecteurs pri-
maires & se placer sous ses ordres et & lui adres-
ser un « rapport sur la situation de l'instruction
primaire » de leurs arrondissements, en méme
temps qu'il ordonne aux maires de veiller & lare-
prise des classes au mois d’octobre.

Les inspecteurs primaires ne crurent pas pou-
voir se mettre sous les ordres d'un gouverneur
étranger; ils furent immédiatement révoqués par
I'administration allemande.

Le 3 octobre, deux fonctionnaires allemands sont
chargés du service de linstruction primaire en
Alsace, M. Arnold, de Liegnitz, pour les écoles
catholiques, et M. Schollenbruch, de Neuwied, pour
les écoles protestantes.

Le 27 décembre 1870, un réglement nouveau est
imposé & I'école normale d'institutrices protestantes
de Strasbourg, réorganisée sur le pied d'un sémi-
naire allemand. Le programme des matiéres en-
seignées dans cette école comprend (art. 8) l'in-
struction religicuse, la pédagogie, la lecturc et la
langue allemandes, I'histoire, la géographie, ’his-
toire naturelle, le calcul et les éléments de la géo-
métrie, la calligraphie et le dessin, la musique
(chant, piano, orgue et violon), l'horticulture, les
travaux manuels, et, au dernier rang bien entendu,
les eléments (Anfangsgrinde) de la langue fran-
caise,.

Au mois de janvier, les inspecteurs primaires
allemands commencérent leurs tournées dans les
écoles d’Alsace. Grand fut leur étonnement de
trouver des écoles égales ou supérieures aux
leurs, supérieures surtout & ce que leurs journaux
avaient dit de notre instruction primaire. On trou-
vera le naif et curieux témoignage de cette surprise
notamment dans un grand journal pédagogique -
allemand (A/lgemeine drutsche Lehrerzeitung,
n° du 11 juin 1871, page 194).

En méme temps (Décis. du 6 mars), les deux
écoles normales mixtes de Strashourg et de
Colmar sont affectées, 'une aux éléves-malires pro-
testants, 'autre aux catholiques. Les Prussiens in-
troduisaient ainsi en Alsace une séparation qui,
de tout temps, avait répugné aux sentiments de la
population. Mais la pression de I'opinion publique
fut telle que P'administration allemande revint, dés
I'année suivante (septembre 1871), aux errements
francais en rendant aux écoles normales le carac-
tére mixte quant au culte qu'elles avaient eu jus-
qu'en 1870.

Le 8 mars 1871, la générosité d'un Wurtember-
geois permcttait d'instituer des prix en argent pour
les éleves des écoles primaires qui auraient le
mieux appris I'histoire.... d’Allemagne.

L’instruction obligatoire en Alsace. — Un mois
avant le traité de paix définitif, le 18 avril, M. de
Bismark-Bohlen, agissant en vertu des pouvoirs &
lui conférés par 'empereur d’Allemagne et roi de
Prusse, décréta l'instruction obligatoire.

Ce décret institue : 1° I'obligation pour tous les
enfants de fréquenter une école & partir de 6 ans
ou de justifier d'une instruction équivalente donnée
dans la famille; 2° I'obligation de subir un examen
de sortie constatant une instruction suffisante (mi-
nimum d'dge 14 ans pour les garcons, 13 pour les
filles) ; 3° une série de pénalités pour les parents
ou tuteurs conirevenants : avertissement officiel;
une amende pouvant s’élever & 10 francs; privation
de secours du bureau de bienfaisance; en cas de
récidive persistante, emprisonnement de 8 jours au
plus. En cas d’insolvabilité, 'amende est remplacée
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par la prison (i raison de 6 heures par franc d’a-
mende).

Ce décret, complété par les arrétés des trois pré-
fets prussiens, fut rigoureusement appliqué. En
général et sauf les cas de vexations locales ou per-
sonnclles, cette mesure ne parait pas avoit été mal
accucillie en Alsace. Elle a fait arriver 3 I’école
toute une catégorie d’enfants qui, par la négligence
des parents, n'y avaient jamais mis le pied. « Pour
atteindre ce résultat, dit, en 1872, le rapporteur
du conseil municipal de Strashourg, M. Goguel,
adjoint au maire, il a suffi que les nouvelles dis-
positions législatives iussent connues. A I'exception
de quelques réprimandes, dont les contrevenants
eux-mémes ont apprécié la justice, nous n’avons
pas encore eu & infliger les pénalités qui sont dans
nos attributions. »

Néanmoins les autorités allemandes ne tardérent
pointase trouver en présence de sérieuses difficultés.
Le départ de beaucoup de jeunes instituteurs qui
quittaicnt leur province natale pour rester francais,
Pexpulsion violente d'un certain nombre de con-
gréganistes dont les maisons-méres se trouvaient
en France, laissérent vides des places qu’on n’a pas
pu jusqu'a présent remplir, Les municipalités al-
saciennes et lorraines ne secondant que molle-
ment le gouvernement, il en résulta une situation
assez tendue. '

Proscription de la langue frangaise. — L'alle-
mand devenant la langue officielle du pays an-
nexé, devint aussitdt la langue de I’enseignement.
Aux termes de la décision prise A la date du
14 avril 1871, par M. de Kiihlwétter, le commissaire
civil impérial de I'Alsace, toutes les matiéres de-
vaient &tre enseignées A l'avenir en allemand, sauf
deux exceptions: 1 une s'appliquait temporairement
aux districts frontiéres ol le francais est la langue
usuelle; 'autre concédait quatre heures par semaine
& l'enseignement du frangais dans la classe supé-
rieure. Le méme programme d’enseignement fut
imposé & toutes les écoles libres.

Disons immédiatement que non-seulement ces
quatre heures furent bientdt supprimées, mais qu’on
défendit méme aux instituteurs et aux institutrices
de se servir des salles d’école pour donner des le-
cons de frangais en dehors des heures de classe.

Le gouvernement frangais avait attendu deux
siécles apres le traité de Westphalie pour intro-
duire le frangais comme langue usuelle dans les
écoles primaires alsaciennes. Les Allemands ont
proscrit le frangais et imposé l'allemand un mois
avant le traité de Francfort !

Avee la langue, c'était l'esprit allemand qu'cn
s’efforgait d'introduire et surtout une précoce ini-
tiation & la rigoureuse discipline de I'armée prus-
sienne. Car, pour l¢ dire en passant, tout le sys~
teme de l'enseignement primaire en Allemagne, 2
la différence de I'enscignement supérieur, est do-
miné par 'intérét politique. Le prince de Bismark
avouait lui-méme devant la Diéte germanique
(séance du '6 mai 1873) qu'un enseignement hostile
aux idées que veut faire prévaloir son gouverne-
ment lui semblerait pire que I'absence de tout en-
seignement. Les instituteurs doivent &tre ses « fi-
deles compagnons d’armes ».

Surveillance des écoles; livres scolaires. — La
surveillance des écoles fut confiée & un personnel
nombreux. 22 cercles, avec autant de directeurs,
remplacérent nos onze arrondissements. 22 inspec-
teurs de cercle, venus d’Allemagne, prirent la place
des onze inspecteurs primaires francais.

Dés le 14 avril 1871 un arréiédu gouverneur d’Al-
sace-Lorraine avait prescrit les ouvrages classiques
qui seuls devaient servir A I'avenir dans les écoles.
Dans un de ces livres (additions au Livre de lecture
de Haesters, Essen-Bacdecker, 1871), on obligeait
les jeunecs Alsaciens & apprendre et & réciter les
appels déja faits en 1841 & « toute I'Allemagne »
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d’aller reprendre Strasbourg, Metz et la Lorraine,
& lire chaque jour les récits douloureux des défaites
des armées francaises, & glorifier les victoires, la
grandeur, la prospérité de la nouvelle patrie.

Avantages exceptionnels offerts aux instituteurs.
— Les traitements des instituteurs furent sensible-
ment augmentés ; un décret impérial du 4 juin 1872
fixa comme suit les minima : de 1 3 5 années de
services 900 fr., de 5 & 10 années 1009 fr., et ainsi
de suite avec augmentation quinquennale de 100 fr.
Pour bien apprécier ces chiffres, et les mobiles pro-
bables de cette libéralité envers les Alsaciens, il
n’est peut-&tre pas inutile de rappeler que, d’aprés
une statistique prussienne de 1874, le traitement
de 50 instituteurs en Prusse est encore inférieunr 4
100 thalers (375 fr.) et que celui de 11233 autres
varie de 100 & 200 thalers (375 & 750 francs).

Les pensions de retraite furent égaiement élevées
et fixées, aprés 10 années de services, au quart du
traitement, et augmentées d'un 80°¢ pour chaque
nouvelle année de service. La loi n’accorde la re-
traite qu'aux instituteurs qui sont reconnus hors
d’état de continuer leurs fonctions ; mais dans ce
cas la pension est fixée & 275 francs apris 10, &
487 fr. 50 aprés 20, 4 150 fr. aprés 30, & 937 fr. 50
aprés 40 et & 1125 francs aprés 50 anndes de ser-
vice.

Conférences pédagogiques. — Parmi les moyens
employés pour mettre les instituteurs au courant
des méthodes et des programmes nouveaux, le
plus important fut Uinstitution des cours méthodo-
logiques. On réunit dans chaque école normale, &
Yepoque des vacances, une trentaine d’instituteurs
déja en fonctions, qui, pendant irois semaines en-
viron recoivent les conseils, les directions, méme
un enseignement régulier des professeurs de V’é-
colz. Nous n'insisterons pas sur la couleur politique
que les autorités essayent touiours de donner & ces
réunions. '

En outre les instituteurs ont de fréquentes con-
férences pédagogiques au chef-lieu de canton, sous
la présidence de l'inspecteur.

A c6té de ces réunions officielles, des conférences
libres ont lieu comme en Allemagne. Tantdt ce
sont des réunions peu nombreuses, limitées & un
canton ; tantot ce sont des assemblées générales de
tous les instituteurs du département. On essaya
également d’amener une réunion d'instituteurs al-
saciens et badois; c¢'était vouloir aller trop vite :
les efforts échouérent, pour des raisons faciles
comprendre,

Les autorités scolaires et administratives encou-
ragent ces conférences. Chacune d’elles devient une
petite féte; on n’épargne rien pour que les institu-
teurs en emportent le plus agréable souvenir.

coles normales.— L'administration prussienne
compte plus sur les nouvelles générations que sur
la génération actuelle. Aussi a-t-elle immédiate-
ment doublé le nombre des « séminaires d’institu-
teurs et d’'institutrices » : ¢’est le nouveau nom des
écoles normales. L’Alsace-Lorraine en compte au-
jourd’hui 10 : Strasbourg, Metz, Colmar, Phals-
bourg, Obernai, pour les instituteurs; — Stras-
bourg, Mctz, Colmar, Schlestadt, Sarrebourg pour
les institutrices.

Et pour assurer le recrutement de ces séminaires,
on créa 7 écoles préparaloires recevant les aspi-
rants et aspirantes de 14 & 17 ans au sortir de
I'école primaire. .

Législation nouvelle de Uinstruction primaire. —
Une loi promulguée le 12 février 1873, complétant
les lois frangaises de 1850 et dé 1867, a placé tout
I'enseignement primaire et secondaire sous la sur-
veillance et la direction exclusive de I'Etat, et imj
posé l'antorisation du gouvernement 4 tous ceux qui
veulent enscigner, ouvrir une école ou étre nom-
més instituteurs.

L'art. 2 de cette loi punit d’'une amende de 100
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thalers toute contravention A& ces prescriptions.

D’aprés l'art. 3, le président supérieur fixera le
délai accordé aux maitres ou aux maitresses en
fonctions qui ne possédent aucun des titres de ca-
pacité énumérés par 'art. 25 de Ia loi du 15 mars
1850. La lettre-d’'obédience se trouva ainsi suppri-
mée, et 'Alsace obtenait d'un vainqueur qu'elle
n’aimait point ce que ses conseils électifs avaient
réclamé depuis longtemps & la France.

D’aprés l'art. 4 de la méme loi (développé par
une ordonn. du chancelier de I'empire, 10 juill.
1873), les directeurs d’école doivent aveir 25 ans,
justifier qu'ils sont capables d'enseigner deux fa-
cultés au moins dans la classe supérieure d'une
école primaire, et prendre une part directe et effec-
tive soit 4 I'enseignement, soit au maintien de la
discipline de I'établissement (cet article visait sur-
tout les écoles congréganistes).

Nul ne peut &tre employé méme dans une école
libre s’il ne posséde le certificat d’aptitude a1'en-
seignement délivré par les autorités allemandes, ou

une autorisation spéciale, Le dipldme du baccalau-
re?t 11:;!;)3 peut en tenir lieu (méme ordonnance,
art. 13).

L’enscignement libre d’Alsace-Lorraine se trouva
ainsi placé sous la méme surveillance directe de
I'Etat que l'enseignement public.

Nouvelle organisation pédagogique. — Le chan-
celier publia, le 4 janvier 1874, des réglements et
des programmes pour les écoles élémentaires
(éleves de 64 14 ans) ; pour les écoles préparatoires
aux séminaires (aspirants de 14 & 17 ans); pour les
séminaires d’instituteurs et d'institutrices (17 &
20 ans) ; pour les examens du brevet de capacité.
Nous n’extrairons de ces documents que les innova-
tions essentielles & signaler.

La séparation des enfants appartenant & des cultes
différents est maintenue « conformément & 1'art. 36,
paragr. 5, de la loi du 15 mars 1850 ».

Mais la réunion des sexes, qui était ’exception
avant 1871, devient la regle, comme en Allema-
gne.

Dans 'école élémentaire & une classe, les enfants
des deux sexes de tout ige (au nombre de 80 aun
plus) sont réunis sous la direction d’'un maitre
commun dans la méme salle.

Dans les écoles plus nombreuses, un arrété spé-
cial permet diverses combinaisons, qui se résu-
ment ordinairement ainsi : réunion des sexes dans
les classes inférieures, séparation dans les autres.
Pour les écoles & six classes et au-dessus, c’est-a
dire pour la plupart des grandes écoles urbaines,
la séparation subsiste 4 tous les degrés.

La direction d’un certain nombre de classes élé
mentaires reste encore, mais provisoirement, con
fiée & des institutrices. C’est un des derniers ves
tiges de l'organisation francaise. On sait que les
Allemands prétendent, contrairement 4 1'opinion
des pédagogues frangais et américains, que la
femme ne peut et ne doit pas enseigner, C'est
un homme qui doit &fre chargé de la direction
et de l'enseignement, méme dans les écoles de
filles; la femme n'y intervient qu'exceptionnelle-

zent.

« Les instituteurs, dit textuellement l'ordon-
nance du 3 janvier 1874 (art. 5), pourront &tre
nommés & toutes les écoles et A toutes les classes,
méme lorsqu’elles ne recoivent que des filles ; les
Institutrices ne pourront étre nommées aux classes
du cours moyen et supérieur fréquentées par des
garcons ; elles ne pourront étre chargdes qu’excep-
tionnellement des ¢coles mixtes 4 une classe et des
divisions supérieures des écoles de filles. x

Nouveau plan d’études. — Le programme d’étu-
des, que l'ordonnance ascompagne d'un commen-
taire pédagogique, comporte dans les écoles pri-
maires proprement dites : 'instruction religiewse
‘histoire sainte, catéchisme dans les divisions su-
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périeures, avec lectures de la Bible pour les écoles

protestantes, priéres de I'Ezlise pour les catholi-

ques, récitation des psaumes et sentences pour les

israélites ; dans les écoles mixtes le maitre ne don-
nera l'instruction religieuse qu'aux enfants de sa
confession) ; la langue allemande; le calcul; la
géométrie élémentaire; la ¢éographie, en com-
mengcant par la géographie locale ; 1'4istoi e ct tout
d'abord les grandes époques de I'établissement et
du développement du christianisme, l'antiquité
germanique (Arminius, Charlemagne, Barberousse),
puis les principaux événements de I'Europe dont
I’Allemagne forme le point central, enfin des no-
tions sur I'organisation politique de '’empire d'Al-
lemagne, sur l'organisation administrative, com-
munale, judiciaire du pays; l'histoire naturelle
(structure et conservation du corps humain, miné-
raux, végétaux, animaux du pays); des notions des
sciences physiques; la calligraphie; le dessin; le
chant; la gymnastique; Yarboriculture; la cou-
ture.

L’enseignement des écoles préparatoires com-
prend ioutesles matiéres d’enseignement des écoles
primaires, plus le frangais, le violon, le piano.

Le programme des séminaires ajoute aux matié-
res ci-dessus indiquées un cours de pédagogie.

Brevet de capacité, — On a introduit en Alsace
le régime allemand que nous décrivons et appré-
cions ailleurs et qui consiste A ne donneral’aspirant
qu'un brevet provisoire valable pour cinq ans au
plus ; avant l'expiration de ce délai, l'instituteur
est tenu de se présenter 4 un nouvel examen, qui,
s’il est subi avec suceds, lui vaut un dipléme dé-
finitif.

Ce second examen a été subi en 1876 dans
les écoles normales de Strasbourg. Sur 4! can-
didats, tous en fonetions depuis deux ans comme
instituteurs provisoires ou adjoints, 29 ont été
jugés aptes & recevoir le dipléme d'instituteur
titulaire.

Ecoles moyennes, ou primatres supérieures. — 11
nous reste d dire un mot de ces établissements d’en-
seignement primaire supérieur qui nous manquent
en France depuis 1850 et qui sont si nombreux et
si recherchés en Allemagne sous le nom de Alit-
telschulen (écoles moyennes}, Héhere Birgerschulen
(écoles bourgeoises), Realschulen (écoles d’enseigne-
ment secondaire spécial).

C’est, comme on le pense bien, une des plus
hcureuses créations du régime allemand, une de
celles qui comblent une lacune. Qu’il nous soit
permis d’ajouter qu'une des raisons, accessoires si
l'on veut, de la faveur qui accueille ces nouvelles
écoles, c’est que I'enseignement du francais, proserit
partout ailleurs, y a trouvé son dernier asile, bien
que dans des conditions trés restreintes : ainsi dans
I’école supérieure des filles & Strasbourg, cet en-
seignement comprend de quatre 4 six heures facul-
tatives par semaine, tandis qu’it occupe de qua-
tre & neuf heures obligatoir-s dans les écoles de
Berlin, de Magdebourg, de Wiesbhaden, de Stutt-
gart, etc. Les Alsaciens seraient heureux qu’on
leur permit d’apprendre le frangais comme en
Prusse. On sait ave¢ quelle rigueur minutieuse
les nouveaux maitrec de I’Alsace ont déterminé
(Régl. du 5 aolt 1874) le maximum d’heures qui
pourront &tre consacrées A 1'étude du francais, dans
les écoles libres et les pensionnats de demoiselles;
et on s’est méme demandé s'ils auraient fait cette
concession, n’elit été le besoin qu'ils en avaient
pour 'éducation de leurs filles.

Telle est, dans ses traits principaux, la nouvelle
organisation scolaire de I'Alsace-Lorraine. Il n'est
pas besoin de plus de détails pour apprécier I'ceu-
vre de « germanisation » que Padministration alle-
mande 8'était proposée dés les premiers jours de
I'invasion et qu'elle poursuit avec une impassible
logique. [G. Jost.]
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ALSACIENNE (Ecole). Ce nom est porté par
une école fondée A Paris en 1872 et qui a sa place
marquée dans ce Dictionnaire comme I'une des
premiéres tentatives pour rattacher plus étroite-
ment linstruction primaire & I'enseignement se-
condaire. Créée par l'initiative ds quelques péres
de famille, 'Ecole alsacienne se composa d’abord
d'une seule classe, comprenant une douzaine d’en-
fants de sept A neufans. L'enseignement était donné
par M. Briunig, instituteur qui avait été remarqué
pour ses aptitudes pédagogiques par les deux pre-
miers fondateurs, MM. Friedel et de Clermont. En
1874, une division latine fut jointe & la division
élémentaire, et la direction de I'ensemble fut con-
fice & M. Rieder, agrégé de 1'Université, ancien
professeur aux lycées de Strasbourg et de Nancy,
tandis que M. Briunig devint le chef de la division
élémentaire. En mé&me temps une société par
actions fut établie pour subvenir aux frais d'in-
stallation. Aujourd’hui U'Ecole alsacienne, placée
dans deux maisons (rue d’Assas, 92 et 86), com-
prend quatre classes dans la division inférieure, et
six classes dans la division latine, Il n'y a pas d’in-
ternat, mais un certain nombre d'éléves sont regus
dans les familles des professeurs. Un conseil
d’administration gére les intéréts matériels et un
comité d’études surveille I'’enseignement.

L’Ecole alsacienne se propose de donner pour
base & 'enseignement secondaire un enseignement
primaire largement développé. Le calcul mental,
la géographie locale, I'histoire de France, les le-
cons de choses, les éléments des sciences natu-
relles, le chant, ont leur place 4 coté des autres
matiéres enseignées dans les classes correspon-
dantes des lycées. Dans la division supérieure, le
latin et le grec, commencés vers I'dge de onze ou
douze ans, sont répartis sur un moins grand nom-
bre d’années qu'au collége ; ils doivent toutefois
étre conduits aussi loin. « Nos éléves, dit le pro-
gramme de 1877-78, seront peut-étre moins bril-
lants, mais ils seront plus égaux entre eux, et ils
auront, dans les sciences, la pratique du calcul et
un certain esprit de curiosité et d’observation,
dans les lettres, I’habitude de lire les auteurs et d'y
chercher non pas seulement des mots, mais des
faits et des idées. » |

Par certaing cités, I'Ecole alsacienne se rappro-
che de I'école Monge®,mais elle en différe par son
cadre plus restreint, par l'absence d'internat et
par des innovations moing profondes dans l'ensei-
gnement. [Michel Bréal.]

ALTERNATIF (Systéme). — Systéme qui con-
siste & recevoir alternativement en classe le matin
la moitié des éleves, le soir I'autre moitié.

Il s’applique surtout dans certaines villes d’An-
gleterre, d’Ecosse et des Etats-Unis, soit pour les
trés jeunes enfants, soit pour les apprentis, soit &
titre provisoire quand les locaux scolaires sont in-
suffisants. — V. Demi-temps.

ALUMNEUM ou alumnct. — Ce mot (dérivé du
latin alumnus) est employé en Allemagne et dans
quelques parties des Etats-Unis pour désigner les
etablissements d’éducation dans lesquelsles éléves,
outre l'instruction, recoivent la nourriture et le
logement. Il se dit surtout des gymnases, de cer-
tains établissements d’'instruction secondaire et de
quelques séminaires ou écoles normales. — V. In-
ternat.

AMBULATOIRES (Ecoles). — Cette institution
existe en Norvége et en Danemark. La loi norvé-
gienne du 16 mai 1860 sur [!'enseignement du
peuple & la campagne explique le caractére de ces
écoles en disant que « dans les localités ol les
habitations sont trop disséminées, ou lorsque la
direction du diocése, sur les représentations de la
commission scolaire. juge que d’autres considéra-
tions s’opposent & l'établissement de l'école dans
une maison spéciale, 1'école pourra étre ambula-
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toire, & condition toutefois qu'il sera conscien-
cieusement veillé au choix du local. » L’instituteur
se transporte successivement sur différents points
du cercle scolaire, ou il réunit les éléves par
groupes durant un certain nombre de semaines. En
Danemark, dans les landes et les bruyéres ou la
population est trés disséminde, wun instituteur
ambulant (Omgangsidrer) dessert deux ou trois
districts,dans un ordre déterminé, et recoit succes-
sivement des habitants le logement, la pension et
un local pour ses legons.

En Prusse, I'école ambulatoire (Wanderschule)
existe aussi; mais elle n’est pas comprise au nom-
bre des institutions scolaires normales, et le gou-
vernement cherche A la remplacer partout par des
écoles stables.

En Hongrie, la loi du 5 décembre 1868 stipule
que les communes sont tenues de pourvoir 4 l'ins-
truction des enfants de la campagne, soit en éri-
geant des ‘écoles rurales, soit & I'aide d'instituteurs
ambulants.

En Espagne aussi, dans certains districts ol les
chemins sont impraticables en hiver pour les
enfants, un jeune instituteur se rend de ferme en
ferme pendant la mauvaise saison; on improvise
une école dans la chambre la plus spacieuse, et
on y réunit les enfants des environs durant quel-
ques semaines. Le maitre est logé et nourri dans
la maison ol se tient 'école, et recoit une gratifi-
cation proportionnelle au nombre de legons qu’il a
données.

En France, I'école ambulatoire n’existe plus
méme dans les pays de montagne; elle subsiste
en Corse dans certaines communes ol 'apparition
de la malaria améne chaque année une émigration
du 1°F au 15 juin; l'école suit le village.

Il ne faut pas confondre les écoles ambulatoires
avec les écoles temporaires *.

AMENDE (L. 1850). — Tout chef d'établissement
primaire ou secondaire qui refusera de se soumet-
tre 4 la surveillance de I'Etat, ou qui aura ouvert un
établissement sans se soumettre aux prescriptions
de la loi de 1850, sera traduit devant le tribunal cor-
rectionnel de I'arrondissement, et condamné A une
amende de 50 fr. & 1000 fr. (L. 15 mars 1850,
art. 22, 29 et 66). En cas derécidive,I'amende sera de
500 fr. oude 1000 {r. & 3000 fr. Les poursuites pour
le recouvrement de ces amendes sont faites, au nom
du procureur de la république, par le directeur de
I'enregistrement et des domaines. Les condamnés
peuvent étre contraints dans leurs biens et leurs
personnes (Code pén,, art. 52, Code civ., art. 2092).
La loi du 22 juillet 1867 a maintenu la contrainte
par corps pour le payement des amendes.

[E. de Resbecq.]

AMENDEMENT. — On appelle ainsi, en écono-
mie sociale, le but que poursuit la rétorme péni-
tentiaire dans son application aux détenus; nous
le considérerons ici exclusivement en cc qui con-
cerne amélioration des jeunes délinquants.

La pédagogie, qui comprend I'instruction et 1'é-
ducation de 'enfant, ou en d'autres termes l'ins-
truction éducative, ne s’est guére occupée jusqu'ici
que de 'éducation qui est & faire chez I'enfant en
général et non de celle qui est & refaire chez I'en-
fant tombé dans le délit ou dans le crime.

Cette éducation rdégénératrice est un nouvel
horizon ouvert & la pédagogie. C'est un grand pro-
bléme qui demande 3 notre temps sa solution
théorique et pratique. Il est d’autant plus difficile
qu’il est plus complexe : il ne s'agit pas seulement

-d’élever ou de relever 'enfant qui a failli, mais de

le priver de la liberté dont il a fait un coupable
abus, de le détenir en un mot; et le but est ainsi
I'amentlement des jeunes détenus, qui constitue la
meilleure espérance de la réforme pénitentiaire.

Or par quelle voie le poursuivre et 'atteindre ?
Cest ce que nous étudierons dans les articles
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Jeunes détenus, Colonies agricoles pénitentiaires,
Mettray, Val-d’Yévre.

Cette ccuvre de réforme morale accompagnant la
correction pénale réclame une mesure complémen-
taire indispensable & son succeés : ¢’est I'institution
et I'organisation de sociétés pour le patronage de
ces enfants & I'époque de leur libération. (V. Socié-
tés de patronage pour les jeunes libérés.)

A ce cadre des établissements consacrés i I'édu-
cation pénitentiaire des jeunes détenus, tel qu'il
est assez généralement entré aujourd’hui dans la
pratique, se rattachent logiquement encore ceux

qui sont dus A la généreuse inspiration d'unej

charité prévoyante, aux yeux de laquelle il est plus
utile de prévenir la chute de I'enfant que de I'en
relever. De 14 l'institution de I'orphelinat, qui re-
cucille les enfants abandonnés et orphelins. (V. Or-
phelinats.) '

Enfin I'’ensemble de ces institutions inspire pour
I'honneur de notre époque de vives sympathies
4 tous les esprits généreux: c’est un des objets
de la sollicitude des pouvoirs publics.

On trouvera également des détails sur les éta-
blissements pénitentiaires et leur régime au mot
Peénitentiaires (Etablissements).

’ [Ch. Lucas.]

AMERIQUE DU NORD. — V. Elats-Unis, Ca-
nada, Mexique, et dans la Ife PanTie, Amérique,

.AMERIQUE DU SUD. — V. les noms des prin-
cipaux Etats, Brésil, Chili, Pérou, etc.

AMI DE L’ENFANCE. — La plus ancienne publi-
cation périodique destinée aux salles d’'asile qui ait
paru en France. Son histoire se lie 4 celle méme
de ces établissements,

I. Son premier titre fut : « 'dmi de lenfance,
journal des salles d’asile, publié sous la direction
de M. Cochin, membre du conseil général du
département de la Seine, et de M. Battelle, chef
de burean & l'administration générale des hospi-
ces civils de Paris (Librairie L. Hachette). » Lors-
que ce journal parut pour la premiére fois, au mois
de janvier 1835, les salles d’asile, crédes depuis
quelques années seulement, étaient & peine con-
nues en France. Paris n'en possédait que quinze,
et les provinces n’avaient encore fait que de rares
tentatives pour suivre cet exemple. Il importait de
donner une salutaire impulsion 4 I'cuvre nouvelle,
de vaincre les oppositions, d’encourager les bonnes
volontés, de stimuler les ti¢des, d’appeler des pro-
grés nouveaux en montrant les progrés déjh réali
s¢s, de maintenir enfin dans la bonne voie ceux qui
8'y étaient les premiers engagés. C'est ce qu’avait
compris M. Cochin. Aprés avoir été, pour ainsi
dire, le fondateur des salles d'asile en France,
il youlut aussi en &tre le propagateur, et ce désir
I'amena 4 entreprendre la publication de P'dnu de
Fenfance. 11 eut pour collaborateur M. Battelle,
membre de cette administration des hospices qui,
la premiére en France, encouragea les salles d’a-
sile, les aida de ses dons et les prit sous son pa-
tronage.

Ainsi constituée, la direction de 'Ami de l'en-
fance ne pouvait manquer d’exercer une féconde
influence. Durant cinq années, tout ce qui intéres-
sait les salles d’asile, projets, créations, étude de
locaux, mobiliers, progrés accomplis, statistiques,
r_églements. particuliers, discours, sermons méme,
rien ne lui reste étranger. Dans cette premiére
phase de son existence, le journal des salles d’a-
sile contient pour ainsi dire I'histoire de I'institu-
tion. Il la présente faible et incertaine au début, pre-
nant chaque jour des forces nouvelles, se propa-
geant sous différents noms dans les pays voisins,
et allant porter ses bienfaits jusque dans les colo-
nies lointaines,

Mais il ne suffisait pas de créer des salles d’a-
sile, il fallait encore assurer leur existence, leur
conserver le caractére qui leur est propre, y intro-
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duire les bonnes méthodes et les salutaires procéd-
dés; I'Ami de Cenfance pourvoit & tout : les sages
conseils, les modéles de legons. les enseignements
pédagogiques s’y retrouvent & chaque numéro. De
plus, une revue bibliographique indique aux direc-
trices les sources ou elles peuvent puiser pour
compléter leur instruction et acquérir les con-
naissances pratiques qui souvent leur manquent
encore.

L’Ami de Penfance paraissait alors tous les deux
mois, par numéros de deux feuilles in-8°, parfois
accompagnés de planches.

Chaque numéro se subdivisait en quatre par-
ties.

La premiere, Acfes officiels, recueillait tout ce
qui se rapportait & la l1égislation générale ou locale
des salles d’asile.

Dans la seconde, Méthodes et exercices, les mai-
tres et les maitresses trouvaient de précieuses no-
tions pédagogiques. C'est 14 que se classaient natu-
rellement 1'étude des méthodes, les conseils pour
les bien appliquer, toutes les questions enfin qui se
rapportaient & I'éducation soit physique, soit mo-
rale, soit intellectuelle des enfants.

La troisiéme partie, sous le titre de Mélanges, re-
cueillait tout ce qui, de prés ou de loin, avait trait
aux salles d’asile : c’est dans cette partie surtout
que nous voyons P'ceuvre se développer et s'éten-
dre, et que d'intéressantes notices sur ce qui se
fait 4 l'étranger, notamment en Allemagne et en
Italie, contribuent au perfectionnement de nos mé-
thodes francaises. '

La quatriéme partie enfin comprenait le Bulletin
bibliographique, destiné & rendre compte des ou-
vrages relatifs aux salles d'asile, ainsi que des di-
vers objets formant le matériel d'enseignement de
ces établissements,

Au mois de janvier 1838, YAmi de lenfance fut
autorisé & ajouter i son titre celui de Journal pu-
blié sous les auspices de la commission supérieure
des salles d’asile et adopté par M. le Ministre de
Uinstruction publiqgue pour la publication des ac-
les officiels re[ati)gs a ces établissements. 11 deve-
nait ainsi l'organe autorisé d'une législation qui
commengait & réparer, & I'égard des salles d’asile,
un trop long oubli. Sous ce nouveau titre, il conti-
nua son ceuvre jusqu'a la fin de 1840. A cette épo-
que, les rédacteurs, jugeant que leur but était at-
teint et que la cause des salles d’asile n’avait plus
besoin d’eétre défendue, annoncérent dans le numéro
du 1°" novembre qu’'ils se borneraient & I'avenir
« A réunir de loin en loin en volumes les documents
les plus intéressants sur les salles d’asile, sous le
titre d’Archives des sul'es d’asile, » et ce numéro
fut le dernier de la premiére série du journal.

II. Le 1° janvier 1846 vit paraitre le premier
numéro d'une deuxiéme série de I'Ami de Uenfance.

« Lorsque les méthodes nous ont paru suffisam-
ment exposées, est-il dit dans 1'Inéroduction de
ce premier numéro, nous avons cessé notre pu-
blication et attendu pour la reprendre que Plinsti-
tution se fit propagée, qu’elle fit parvenue A un
degré d’extension qui rendit nécessaires de nou-
velles instructions, et fit sentir I'utilité d'un re
cueil ol seraient consignées les observations nou-
velles, résultat de plusieurs années d'expérience
continue. Ce moment, que nous appelions de tous
nos veeux, nous parait venu.... Chaque numéro
de notre journal, qui paraitra tous les deux mois,
sera divisé en deux parties. Dans la premiére, qui
sera la partie officielle, nous insérerons tous les
actes du gouvernement qui tiennent A [I'institu-
tion des salles d'asile. La seconde partie, qui sera
la partie non officielle, contiendra des renseigne-
ments sur la situation générale des salles d’asile,
sur la statistique de ces établissements en France
et & I'étranger, sur leurs ressources, leurs dépen-
ses, etc. Nous ferons connaitre les améliorations
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successivement introduites par lexpérience et
les enseignements nouveaux; nous nous permet-
trons d’adresser quelques conseils aux autorités
qui auront droit de surveillance sur les salles
d’asile; nous indiquerons & chacune d’elles leurs
devoirs et les moyens de les remplir avan-
tageusement. Nous aiderons dans leurs labeurs
les directeurs et directrices..... Enfin, nous ren-
drons compte de toutes les publications qui de
prés ou de loin intéressent I'éducation de la pre-
miére enfance. » ' :

La rédaction fut fidéle & ce programme, qui ne
faisait que continuer celui de la premiére période;
toutefois, n’ayant plus A plaider la cause des salles
d’asile, elle put se consacrer d’'une maniére plus par-
ticuliére A assurer leur amélioration tant matérielle
que pédagogique par d'utiles conseils pratiques et
par I'exposé des résultats déjh obtenus.

Cette deuxidme série néanmoins ne dura que
deux ans et se termina 4 la fin de 1847.

II1. Une troisiéme série recommenca au mois
d'octobre 1854, et se continua sans interruption
jusqu’au mois de septembre 1869.

L'Ami de lenfance eut dés lors un numéro par
mois.

Le comité central de patronage venait d’étre in-
stitué (le 16 mai 1854), le décret sur I'organisation
des salles d'asile et le réglement sur le régime in-
térieur de ces établissements s’élaboraient au sein
de ce comité, pour &tre ensuite soumis 2 la sanction
ministérielle, I'inspection réguliere des salles d’a-
sile allait &tre assurée par la nomination des délé-
guées générales et spéciales, etc., etc. En présence
de cette vie nouvelle imprimée aux salles d’asile, la
reprise d'un journal qui avait déjd rendu de si
grands services 4 l'institution répondait 4 un besoin
réel, et la publication nouvelle marcha dignement
dans la voie qui lui était ainsi tracée. Cest toujours
le méme programme fidélement observé, mais s'é-
tendant & mesure que institution se développe, et
4 mesure que s'impose la nécessité d'établir suite
et harmonie entre les salles d’asile et les classes
qui, dans les écoles, leur succédent immédiatement.
Les données générales sur 'éducation et sur l'en-
seignement 4 tous les degrés, les notions d’hy-
gi¢ne, les conseils aux méres viennent s’y join-
dre aux modéles de legons et aux préceptes qui
g’adressent plus spécialement aux salles d'asile.
Sous cette forine, V'Ami de Penfance devint pour
les directrices un puissant stimulant, et établit
entre elles un lien analogue A celui que les pre-
miers fondateurs du journal avaient créé entre les
personnes qui, jusque-l4, « s’étaient occupées
isolément de l'’ceuvre philanthropique des salles
d'asile, » ‘

IV. Au mois d'octobre 1869, Y'Ami de lUenfance
n'interrompit pas sa publication, mais il subit une
transformation totale, quien fit, pour ainsi dire, un
journal nouveau.

Le format en fut considérablement agrandi, des
planches et des gravures sur bois furent intercalées
dans le texte, et chaque numéro contint, avec une
?agination spéciale, une partie consacrée aux en-

ants, :

En outre, 4 son premier sous-titre de Journal des
salles d’nsile fut substitué celui de Journal d'eédu-
caiion maternelle; c’était dire assez que le cadre
allait s’en élargir encore, et que la nouvelle publi-
cation allait s’adresser « a tous les enfants, & toutes
les familles, que ces enfants se trouvent réunis
sous le toit paternel ou dans un externat, dans les
salles d’asile et écoles communales ou dans les
Gtablissements privés. » Tels sont les termes de
la lettre de madame Pape-Carpantier qui sert
d’'introduction 4 la quatriéme série de 'Ami de
. Venfance.

C’était, en effet, madame Pape-Carpantier inspec-
trice générale des salles d’asile et directrice du
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Cours pratique, qui allait prendre la direction du
journal ainsi modifié,

Qui pouvait mieux parler de I'éducation en géné-
ral, et de celle des petits enfants en particulier,
que la femme distinguée & laquelle les salles d’asile
devaient en grande partie leurs meilleurs et leurs
plus ingénieux procédés? Qui pouvait étre plus au-
risé & guider les méres et les institutrices que celle
dont les livres et les lecons avaient formé, pour
ainsi dire, tout le personnel enseignant des salles
d’asile ? Le Journal d’éducation maternelle semblait
donc réservé & un long et brillant avenir, et pro-
mettait, en raison méme du champ plus vaste qui
s’offrait & lui, de devenir un aide efficace pour tous
ceux que préoccupe )'éducation morale et intellec-
tuelle du premier 4ge ; mais il n’eut qu’une
année d’existence : interrompu forcément aun
mois d’octobre 1870, il ne fut pas repris depuis
lors.

Les besoins cependant sont toujours les mémes;
toujours il y a des points obcurs qui réclament la
lumiére, des efforts & diriger, des bonnes volontés
4 soutenir. Un lien entre tous ceux qui se consa-
crent & I'éducation du premier 4ge, un centre ou
les renseignements, les observations, les idées
nouvelles puissent se réunir pour étre ensuite ré-
pandus au loin, sont aussi nécessaires que par le
passé, et si la reprise de I'Ami de Penfance a été
considérée comme un bienfait en 1846 et en 1854,
elle serait encore aujourd’hui, aprés sept ans d'in-
terruption, saluée avec joie par tous ceux qui s'in-
téressent & des titres divers & 'éducation de la jeu-
nesse.

Principaux articles publiés par I'Ami de U'Enfance :

Années, ire SERIR. Pages
1835. Objet et utilité des salles d'asile.............. . 36
De la construction d'une salle d’'asile....... weo 4B

Notice historique sur I'origine et les développe-
ments de l'institution des salles d’asile et des

écoles de l'enfance...cvvivrveveneeccnne... 96

1836. De l'influence des salles d'asile sur I'éducation,

les meeurs et I'avenir des enfants, et sur le
bien-étre des classes laborieuses....cccvveen. 205

Le médecin des salles d'asile (notice bibliogra-
Phique)s.eiierivneeennneernnnnes ceeenne. 316

Des infant schools d’Angleterre et d'Ecosse, et
des salles d'asile de France.....ev.cv0vre.o. 369

1837. Compte rendu de la situation des salles d'asile
de PariS..coveavoe-reenc-- Ceernan Cieeee cv.a 33
Salles d’'asile de Berlin..........cccooeinnnnn . 146
1838, Salle d'asile de l'ile Mauriee..o.0 veuunevnen 340
Des écoles gardiennes de Bruxelles............ 357

1839. Rapport au ministre sur les améliorations & in-
troduire dans les salles d'asile.............. 37
Conseils aux surveillants et surveillantes....... 108
1840. Rapport sur les salles d’asile de Paris......... 195
Renseignements sur les diverses salles d'asile... 317

Situation des salles d'asile dans toute la France
a la date du 1¢r janvier 1840........ SN .. 333

2°¢ SKRIE.

1846. Situation des salles d’asile en France........... 7
Des salles d’asile a I'étranger.......... veeanes 34
Des devoirs d’un surveillant d'asile......... oo B4
1847. Salles d’asile de I'ile Jersey.......evnvevnon..e 41

Des puniiions et des récompenses dans les salles
d'asile...... Caeens temiieiaan cimereesitaras 78

3® SERIE.

1854-55, Journal d’une inspectrice....... Ceseeneeeas . 43
Lecons de choses..coevvvncensen... crennens 129

1855-56. Rapport au comité central sur la méthode
Freebel....... teseenanans Chesiene seanen 170
La salle d'asile de la rue de Reuilly....... . 254
1856-57. La lecon de choses.............. .......... 52
Tlygiene de l'enfance........... yesevaannans 159
1857-38. De I'influence dela salle d’asile sur I'école..... 14
Petit cours de morale pour lessalles d'asile...... 60

De I'amélioration de l'école primaire par la
galle d'asile.ceccenarecrecennennieannnean 308

1858-59. Conseils aux parents au sujet de I'éducation
des enfants......... - |

Simples chants pour la salle d'asile de Re-
miily (Moselleg).........,..._...- .......... 127
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1859-60. Sujets de lecons & I'usage des directrices.... 96
De la maniére d'instruire les enfants en leur
faigant trouver les choses................ 119
1860-61. Age auquel les enfants appartiennent a Iasile
et nond I'école.......... Ceeeeeeeaeean .39
Pédagogie des salles d'asile..o..coveninn.nn 153
Plans et devis pour la construction des salles
dasile,eevacsassassraenossoccintaarsones 260
1861-62. Union de I'école et de la salle d'asile........ 5
Passage de l'asile al'école.....ccvvvnvnnnnn. 90
Sujets de lecons pour les maitresses........ . 263
1862-63, Conseils sur I'éducation............. cetaanan 4
Journal d’une dame (Fatronesse ........... ees 31
Hygiene de la salle d’asile......... ceenves .. 254
1863-64. Causeries avec les enfants............... e 72
La méthode des salles d’asile.............0s . 175
1864-65. Les lecons de choses dans l'enseignement se-
condaire...oee. .. Cetesattaasiennesastene 66
Exercices pour la méthode Freebel........... {78
1865-66. Dévouement et vocation. Conseils aux dirvec-
13 1611 RO eeeestenranas 57
Petites lecons sur le corps humain...... I
La méthode phonomimique dans les salles
A'2SI1e. verr.veernrorcrnssasserraseseses 315
1866-67. D'oul proviennent quelques mauvaises habi-
tudes chez les enfants.....oe-veoessoresss 34
De la méthode des salles d’asile dans les écoles
rimaires,cocesevsenes veariaes et ... 100
La salle d'asile et la classe préparatoire...... 262
1867-68. L'enseignement primaire a Vexposition uni-
verselle...oevavnene erdiasesrereacaaansan 29
Petites lecons & l'usage des directrices....... 69
1868-69. Note pour l'organisafion des petites classes
dans les écoles primaires de filles.......... 88
Vertus et défauts de I'enfance........... eeee 178
4® SERIE.
1869-70. De I'éducation........ ceeressasiteraens “iee 1
Sujets de legons orales & développer par Ia
mére ou l'institutrice...evceeececienenns . 10
Analyse de la lecon de choses............. . 87
Travaux manuels....ececaivrenecccocernane 114

(Marie Dosquet.)

AMI DES ENFANTS (I'). — Recueil de petits
drames et d'historiettes composé A l'intention des
enfants par Berquin *, 24 petits volumes in-12¢
(1782-83) ou 8 vol. in-8° {1793),

('est celle des ceuvres de Berquin ou se trou-
vent peut-8tre au plus haut degré les qualités de
l'auteur, la grace naive, la tendresse de cceur, la
bonté ingénieuse appliquées & 1'éducation morale
de la jeunesse. L'Académie décerna, dés 1784, &
'Ami des enfants son prix annuel destiné aux li-
vres les plus utiles. Plusieurs de ses histoires sont
traduites ou imitées de Weisse *. Mais la preuve
qu'il se les était appropriées au moins par le style,
c’est qu'a son tour I'dmi des enfants de Berquin
fut imité et traduit en allemand.

Si I';euvre semble un peu vieillie aujourd'hui,
c’est surtout parce que les héros de Berquin sont
presque toujours des fils de comtes et de marquis,
vivant exclusivement de la vie aristocratique, par-
lant un peu trop la langue des salons, et qui, §'ils
se mélent par hasard & des enfants moins favorisés
par le rang ou la fortune, apportent au milien d’eux,
sans le savoir peut-dtre, un ton de protection et
un sentiment des distances que notre société d’au-
jourd’hui n’admet pas et ne comprend méme plus.
Cette réserve faite, on trouvera dans le recueil de
Berquin d'excellentes legons morales qui ne vieil-
liront jamais et dont la forme méme conserve de la
fraicheur et de l'attrait. On peut citer surtout,
parmi ses nombreuses piéces de comédie enfan-
tines : Sandford et Merton, ou Tony Merton, le
privilégié, finit par apprendre que la vraie supé-
riorité ne vient pasde la naissance, mais de ladélica-
tesse et de I'élévation des sentiments; Les enfan's
oui veulent se gouverner eux-mémes, ol les deux
héros, le frére et la sceur, apprennent & leurs dé-
pens que la liberté n’est un bien que pour ceux qui
savent en user; Un bon ceur fait pnrdonner bien
des étourderies, dont le titre contient lui-méme la
morale ; L'honnéie fermier, qui pourrait porter en
sous-titre : Le dévouement récompensé ; Le sortilége
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naturel, petite comédie d'olt ressort d'une manicre
ingénieuse cette vérité morale que la faute qu'on
croit le mieux cachée peut un jour ou l'autre étre
révélée par le coupable lui-méme, etc.

L'Ami des adolescents, suite del’Ami des enfants
(1784, 12 vol. in-12), a des mérites analogues et
g'adresse 3 bien peu prés au méme public.

AMI DE LA JEUNESSE ET DES FAMILLES (1)
— GCe recueil, qui est une des plus anciennes pu-
blications périodiques pour I'adolescence, fut fondé
en 1828 sous les auspices de la Société protestante
des missions et principalement par linitiative de
M. Marc Wilks, pasteur anglais établi en France et
qui prenait une part active 4 toutes les ceuvres
religieuses et philanthropiques du protestantisme
francais. — L’'Ami de la jeunesse paraissait par
livraisons mensuelles de 32 pages, format in-32; le
prix fut d’abord de 1 fr. 50, puis de 2 fr. & partir
de 1830, C’était un livre de lectures intéressantes,
instructives et morales & l'usage des enfants et des
adolescents ; 'énumération’ suivante des mati¢res
qu'il contenait cn indique assez le caractére :
Anecdotes bibliques, — Cruautés de la traite des
noirs, — Souvenirs et événements remarquables,
— ZRclaircissements de passages de la Bible, —
Ecoles du dimanche, — Histoire ecclésiastique, —
Histoire naturelle, — Historiettes, — Missions
évangéliques, — Morceaux choisis, — Traités reli-
gieux, — Variétés. — Poésie.

1l a changé plusieurs fois de direction et de mode
de publication. De 1850 & 1854 il fut dirigé par
M=¢ de Pressensé, quidonnadans ce modeste jour-
nal et dans plusieurs volumes publiés & part le
modéle exquis de la saine littérature & l'usage de
la jeunesse. Depuis, il eut successivemnt pour di-
vecteurs divers pasteurs protestants, et étendit peu
5 pen son cadre sans changer son caractére géné-
ral: il est depuis 1873 dirigé par mademoiselic Sa-
rah Monod et forme un recueil illustré semi-mensuel
de 12 pages, format pittoresque, traitant, concur-
remment avec les sujets religieux, I'histoire, 1a bio-
graphie, les voyages, les nouvelles, les notions de
sciences appliquées, le tout choisi avec goit et
discernement de maniére & intéresser et & instruire
son jeune public.

AMIS DE L’ENFANCE (Société des) pour l'édu-
cation et l'apprentissage des jeunes gar¢ons pau-
vres de la ville de Paris. — Ce titre dit assez
I'objet que se propose cette association charitable
fondée en 1827. « La Société des amis de I'enfance,
ceuvre catholique, a pour but de secourir les jeu-
nes gargons pauvres de la ville de Paris, auxquels
elle procure, avec une bonne éducation, les moyens
d’exercer un état » (art. 1¢r des statuts). D'aprés
son réglement, elle n'admet que les enfants ca-
tholiques de 8 & 12 ans; elle place dans les éta-
blissements des fréres i Saint-Nicolas ou & Igny
ceux qui sont complétement & sa charge; elle
donne aux autres des secours i domicile; elle les
suit tous pendant leur apprentissage et facilite
leurs débuts comme ouvriers. Les ressources de
I'ccuvre sont les cotisations et les dons de ses mem-
bres (fondateurs, bienfaiteurs, titulaires, simples
souscripteurs), les remboursements payés par les
familles non indigentes pour la pension de leurs
enfants, le produit de quétes, ventes et loteries de
bienfaisance, les subventions de I'Etat ou de la
ville, enfin les dons et legs qu'elle peut recevoir
depuis sa reconnaissance comme établissement
d’utilité publique prononcée en 1867. Elle a per-
pétucllement pour président d’honneur Iarche-
véque de Paris. Un établissement dit Maison de
famdle,rue Crillon, 15, est le siége de la Société;
ses protégés s'y réunissent tous les dimanches, ils
y apportent leurs livrets et les devoirs de la se-
maine et y passent une partie de la journée en
classe et & la chapelle, le reste en exercices de
gymnastique et en jeux. Le budget de I'ccuvre, qui
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doit se renouveler chaque année, par de nouveaux
appels & la charité, s'est élevé & 50000 ou 90000
francs; la Société compte de 100 & 120 enfants
placés en pension, et une centaine d’autres en ap-
prentissage.

AMITIE. — V. Camarades. ~

AMMAN (Jean Conrad). — Néi Schaffhouse en
1669, mort en 1724, Amman exercait la médecine &
Amsterdam. Ayant entrepris I'éducation de quel-
ques enfants sourds-muets de la ville, il obtint des
résultats qui encouragérent ses efforts et lui
firent rapidement une brillante réputation. Il parait
avoir ignoré longtemps les recherches et les essais
de ses contemporains, Pierre .de Ponce, Wallis,
Van Helmont, et n’avoir agi que d’aprés ses pro-
pres inspirations. Néanmoins la méthode quil a
- exposée dans une Dissertation sur la parole se
rapproche sensiblement de la leur, Comme eux,
comme Van Helmont surtout, il fait de la pronon-
ciation artificielle la base de son systeme et le
point d’appui de tout enseignement qui s'adresse aux
sourds-muets. « Faisons de chaque éléve un nou-
vel habitant du monde ol nous vivons » ; car c'est
les rendre 4 la vie, ces pauvres créatures, que de
leur donner la voix, « cette émanation de Iesprit
immortel de vie que Dieu souffle dans le corps de
I'homme en le créant. » Pour Amman, 'homme
privé de la parole différe peu de l'animal : préjugé
qui peut-&tre le porta i insister trop sur le méca-
nisme vocal au détriment du développement des
facultés. L'un des premiers encore, il essaya de
suppléer & I'ouie par la vue en habituant les éléves
4 lire sur les lévres, c’est-d-dire & observer le mou-
vement des lévres de la personne qui parle. Sa
méthode fut professée & Livonie par Jacques Wild
et le pasteur Niederoff, mais on ne lui connait point
de continuateur dans son pays. [S. Maire ]

AMOROS Y ONDEANA (don Francisco). — Amo-
ros y Ondeano, né en Espagne le 19 février 1770,
entra au service & I'dge de 9 ans, en qualité de
fils de militaire et y fit ses études. Sous-lieu-
tenant & 21 ans, il assista au siége d’Oran, en
Afrique, ol il obtint le grade de lieutenant. Il
se distingua dans les campagnes de 1792 et de
1793, devint secrétaire du ministre de la guerre
en 1796, et, en 1803, il fut chargé de la direction
d'un Institut militaire établi A Madrid pour réfor-
mer l'éducation publique en Espagne et y faire
adopter la méthode de Pestalozzi. En 1807, il fut
choigi pour présider & 'éducation de I'infant d'Es-
pagne, don Frangois de Paule. Arrété a la suite de
la révolution du 19 mars 1808, il fut relaché, puis,
chargé de plusieurs missions importantes, devint
ministre de l'intérieur et enfin ministre de la po-
lice. Forcé de fuir en France aprés le rétablisse-
ment du roi Ferdinand VII, il offrit ses services 2
Napoléon et, & partir de 1815, il ne g'occupa plus
que de l'instruction publique et surtout de la gym-

nastique. Nommé membre de la Sociétd pour lin-| bl

struction élémentaire de Paris, il publia un Mé-
moire sur la méthode d'éducation de Pestalozzi, et
un autre sur la méthode d’éducation physique et
gymnastique qu'il avait établie & Madrid. Ces deux
rapports lui attirérent des sympathies qui lui
permirent d’ouvrir avec quelque succes des cours
de gymnastique dans la capitale. Ces cours furent
bientét suivis par de nombreux éléves, et les résul-
tats qui furent obtenus donnérent & Amoros I'appui
de M. Chabrol*, alors préfet de la Seine. Secondé
par ce magistrat, Amoros, le 5 décembre 1818, ob-
tint du ministre de la guerre que des détachements
des trois régiments du génie suivissent les cours
de gymnastique: ce fut le commencement du gym-
Nase normal militaire, dont il fut nommé directeur
le 4 novembre 1819 ; ce gymnase militaire était si-
tué place Dupleix, entre le Champ de Mars et la
barriére de Grenelle, Le 25 juillet 1820, le comte
Siméon, ministre de I'intérieur, décida la création
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d'un gymnase civil normal dont Amoros eut aussi
la direction. Ces deux gymnases formérent un
grand nombre de professeurs habiles, qui répandi-
rent dans toute I'Europe la méthode de leur mai-
tre. Depuis cette époque, Amoros ne cessa de per
fectionner son enseignement et chercha & lintro-
duire dans le plus d'établissements possibles. II
mourut & Paris, le 8 aofit 1848.

Amoros est le fondateur en France de la gymnas-
tique rationnelle. Sa méthode consiste en exercices
gradués propres & développer harmoniquement les
organes. Mais ce quila distingue surtout, ¢'est que
ces exercices physiques eux-mémes doivent con-
tribuer au développement des facultés morales.
Amoros « avait imaginé d’assujettir tous les mouve-
ments de ses éléves au rhythme, ce qui d’abord
maintient I'ordre et la régularité. Le rhythme est
marqué par des chants dont les paroles expriment
les sentiments les plus élevés qui puissent rem-
plir un cceur humain, le respect et I'adoration
envers Dieu, 'amour du chef de I'Etat, le dévod-
ment & la patrie, etc. De plus, un jury, formé A
tour de role par les jeunes gens les plus distin-
gués, prononce sur tous le§ cas de discipline; et
Ihabitude de congidérer le coté moral des ac-
tions favorise, au deld de ce qu'on pourrait
croire, le développement des sentiments hon-
nétes et généreux que renferme le cceur de tous
les je;mes gens. » (Rapport de la Société élémen-
taire.

Pour stimuler les éléves et constater les réscl-
tats physiques et moraux obtenus par la méthode,
on remettait & chaque ¢léve une feuille physiolo-
gique indiquant ses qualités physiques et morales
au commencement du cours et les améliorations
obtenues aprés chaque mois d’exercices. Cette
feuille était comme un miroir ol se reflétaient le
corps et 'dme de chaque éléve A mesure qu’il aug-
mentait sa force physique et ses qualités morales.
La méthode d’Amoros étant surtont pratique, c'est
dans ses cours ou ceux de ses éléves qu’il faut I'é-
tudier; cependant il 'a exposée avee clarté dans
un ouvrage en 2 volumes in-18, avec album de
60 planches (Encyclopédie Roret), intitulé : Nowu-
veau manuel d’éducation physique, gymnastique
et morale. Ce manuel doit étre étudié par toutes
les personnes qui s’occupent de I'enseignement de
la gymnastique. [A. Demkés.]

AMOUR-PROPRE. — L'amour-propre, ainsi que
I'indique la composition du mot, est le sentiment
qui nous fait almer notre propre personne. Au
Xvie siécle, on entendait ce mot dans son sens
étymologique le plus large : il signifiait I'amour de
sol, par opposition & l'amour du prochain et a
I'amour de Dieu. Depuis lors, il a pris une accep-
tion plus restreinte et désigne non pastout instinct
égoiste, mais cet instinct plus délicat qui nous fait
rechercher l'estime ou les éloges de nos sembla-
es.

Dang le premier sens, Pamour de soi n’est vicieux
que 8'il va jusqu'a 'dgoisme *.

Dans le second, quiestle sens ordinaire, 'amour-
propre est un sentiment qu’il faut non extirper,
mais contenir en de justes limites. L'écueil A crain-
dre, c'est qu'il ne dégénére en vanité : et assuré-
ment, il n'y a pas loin de I'un A I'autre; mais en
soi I'amour-propre est plus qu'un sentiment 1égi-
time: c’est presque la marque et la condition d'une
certaine élévation d'esprit. On ne ferait pas I'éloge
d'une personne en disant qu’elle est dénuée de tout
amour-propre.

Ce sentiment tient une trop grande place dans la
nature humaine pour que I'éducation ne se soit
pas préoccupée du parti & en tirer et des moyens
de le régler. L'amour-propre n’est nulle part plus
manifeste que chez les enfants; il trouve, en effet,
libre carriére & son développement dans I'imagina-
tion et les illusions du jeune age, tandis que plus
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tard il déeroitra en proportion méme des progres
de la réflexion. Les pédagogues ne sont pas d'ac-
cord sur le réle qu'il convient d'assigner & Pamour-
propre dans l'éducation morale et intellectuelle.
On sait avec quelle vivacité Rousseau s’est élevé
contre l'emploi de ce ressort dangereux. Mais
sa théorie a fait peu d'adeptes. Dans la pratique
la plupart des maitres croient qu'une des mejlleures
maniéres de gouverner et de stimuler les enfants,
cest, comme le dit la langue vulgaire, de les
prendre par l'amour-propre. Et pourvu qu’on
évite soit de le surexciter, soit de I'humilier trop
cruellement, il nous semble aussi légitime que na-
turel d’en user comme d'un des mobiles en somme
les plus relevés qui déterminent les efforts de la
volonté humaine.

Aussi ne blimons-nous pas en principe dans
Pécole I'nsage des croix; des prix, des places
d’honneur. Il importe sans doute que les enfants
n'attachent pas & ces distinctions une valeur exa-
gérée ou une signification inexacte. En faisant
appel A Pamour-propre, le maitre contracte Fobli-
gation de surveillew d’autant plus scrupuleusement
la vanité et l'orgueil qui en pourraient naitre.
Cest une des parties les plus délicates de sa ta-
che. Voir les articles Emulation, Encouragements,
Récompenses. [L. Lescceur.)

AMUSEMENT. — V. Jeu-

AMYOT. — V. IIe PARTIE.

ANALOGIE. — Ce mot, quoiqu’il soit d'origine
grecque, n'a besoin de définition pour personne;
il est d’ailleurs plus difficile & définir qu'a com-
prendre. Les mathématiciens, qui les premiers en
ont fait usage, I'emploient pour désigner I'égalité
de deux rapports constituant une proportion ; et
cest bien 13 la forme rigoureuse de l'analogie.
C'est ce qui la distingue de la ressemblance. Les
deux ailes d'un oiseau sont semblables l'une &
T'autre ; la nageoire du poisson est analogue b une
aile, ¢’est-2-direqu’elle est pour le poisson ce qu’est
Yaile pour l'oiseau.

En philosophie, le raisonnement par analogie est
une forme imparfaite ou inachevée du raisonne-
ment parinduction (V. Ile PARTIE).

Deux exemples suffiront & caractériser I'analogie
féconde et l'analogie stérile.

Franklin soupgonne un jour que les phénoménes
produits pae une machine électrique sont de méme
nature que ceux de la foudre : c'est I'analogie qui
le Iui a fait supposer : il lui semble que les étin-
celles de la machine électrique sont en petit ce
qu'est I'éclair en grand. Mais il n'en reste pas la:
une suite d’expériences réguliéres, complétes, ri-
goureuses lui permettent de vérifier et de démon-
trer dans tous les détails V'identité qu'il avait en-
trevue : il n'y a plus probabilité, il y a certi-
tude. Voila I'analogie féconde.

Mais si nous disons : « les planétes sont par leur
forme, par leurs révolutions, par leur constitution
probable, par leur atmosphere, etc., analogues & la
terre; donc elles doivent &tre habitées comme la
terre, » cette analogie ne dépasse pas la simple
conjecture, elle n'a pas de valeur scientifique.

En pédagogie, le role de I'analogie est d’autant
plus grand que c’est de tous les modes de raison-
nement le plus facile, le plus spontané, le plus
naturel & I'enfance. La circonspection, la méthode,
la précision dans I’examen, la réserve dans les con-
clusions sont les qualités d'un age plus avancé;
'enfant, comme les peuples enfants, va d'un bond,
par analogie, aux affirmations les plus téméraires :
et le plus souvent il ne voit qu'une géne inutile
dans la lente série de déductions par ol on lo-
blige & passer pour arriver & une regle d’arithmé-
tique ou de grammaire, qu’il aurait volontiers appli-
quée pour ainsi dire d'instinct.

De  cette disposition naturelle 4 raisonner par
analogie, quel parti doit ¢irer une saine pédago-
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gie ? Convient-il de prémunir de bonne heure 'en-
fant contire les écarts et les périls de cette mé-
thode primesautiére ? Nous ne le croyons pas, bien
qu’on I'ait maintes fois soutenu. Il nous semble au
contraire que, pour développer le jugement chez
'enfant, rien n’est meilleur que de le laisser s’exer-
cer au gré de la nature sous la forme imparfaite,
mais vive et hardie, qu'il revét & cet age. L'expé-
rience se chargera de réprimer ce premier élan.

La méthode analogique se lie intimement et 1¢-
gitimement & la méthode intuitive. L'analogie est
le raisonnement spontané, comme lintuition est
I'observation spontande. Celle-ci développe les
sens, celle-1a le jugement. L'une et l'autre valent &
I'enfant le plus vif des plaisirs intellectuels a cet
4ge et & tout ige, celui de la découverte.

C'est surtout dans I'étude pratique du langage et
de ses lois qu’il faut sefier & cet instinct d’analogie ;
C'est 14 quon peut voir combien il I'emporte sur
un instinct d’imitation machinale. Ecoutez parler
un enfant de quatre ans, et vous restez confondu
des merveilles d'analyse et de la finesse des nuan-
ces que lui a fait saisir la seule analogie. Ses fau-
tes de francais sont autant d’actes de fidélité & la
logique, que l'usage a trahie. Quand lenfant dit :
« ne me faisez pas mal, disez-moi une histoire, »
est-ce lui qui a tort ? Quand il dit « nous courirons,
nous venirons », n'est-ce pas la preuve qu'il sait
déji, et mieux peut-&tre quil ne la saura dans quel-
ques années, la loi de la formation des temps ?
Quand pour dire le contraire d’approcker, il invente
le mot déprocher, ne montre-t-il pas quil a déja le
sentiment bien net du sens et de la fonction des
préfixes et qu’il serait capable, au besoin, de créer
3 nouveau toute la langue, puisqu'il en a saisi non
pas seulement les mots, mais les régles et les for-
mes générales, 'esprit méme et, comme on dit jus-
tement, le génie de la langue?

Trop souvent, dans 'ancienne méthode, I'ensei-
gnement grammatical scolaire commencait par
faire désapprendre & ’enfant cette marche natu-
reile de la pensée pour lui en révéler une plus ri-
goureuse, plus didactique. La grammaire ainsi en-
seignée substituait la régle écrite et apprise par
cceur A la régle sentie et devinée par analogie. De
nos jours, les réformateurs de I'enseignement gram-
matical s’appliquent & suivre de plus prés la na-
ture et & ne pas étoufier I'esprit d’analogie inné chez
Penfant.

1l en faut dire autant de larithmétique. Assuré-
ment il appartient aux mathématiques de procé-
der par un enchainement rigoureux de déductions ;
abréger ici ce serait fausser; mais prenons garde
que I'enfant n’est pas '’homme, qu’il y 2 une tran-
sition & ménager entre 1'dge ol I'on ne sait opérer
que sur le concret et cet autre 4ge ou l'on se meut
3 I'aise dans 'abstraction. C'est précisément le role
del'analogie d’étre I'instrument de cette transition ;
elle initie I'enfant au raisonnement déductif aussi
bien qu'au raisonnement inductif. Si notre éléve
franchit quelque peu légérement les échelons in-
termédiaires que nous jugeons indispensables & la
stireté de la déduction, ne nous en inquiétons pas
outre mesure : c'est qu'il n’est pas encore capable
de I'analyse minutieuse qui nous en fait reconnaitre
12 nécessité. It a Pesprit aussi juste que nous, mais
plus prompt et plus confiant. Ne nous hatons pas
de Ini apprendre A douter. Disons-lui, par exemple,
qu'on écrit les dixidmes, les centi¢mes, les mil-
lidmes par ordre décroissant & la suite des unités,
en les en séparant seulement par une virgule : i}
n’hésitera pas ensuite, si on le laisse faire, & opérer
sur ces nombres décimaux comme il sait opérer sur
les entiers : I'analogie 'y porte, et il ne lui faut
rien de plus pour le moment. 11 ne pourrait pas
sans doute rendre raison de ces petits calculs, car
il ne sait pas encore la théorie des fractions; mais
provisoirement il peut s'en passer, il 'y a qu'avan-
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tage A laisser I'intelligence enfantine pousser cette
premiére reconnaissance dans tous ses futurs do-
maines avec les seules, ressources de I'analogie,
cette logique implicite.

Ce que nous disons de la grammaire et de I'a-
rithmétique est vrai, A notre sens, de toute 1'in-
struction primaire. Depuis l'art d’apprendre & lire
etd écrire, jusqu’a I'tude de la géographie et de
Vhistoire, c'est par 1'analogie qu’il faut soulager la
meémoire et préserver lintelligence d'un exercice
aveugle ou machinal; c'est elle enfin, elle seule,
qui permet de respecter dans I'enfance la condition
sine qud mon du développement inteilectuel, la
spontanéité, I'activité propre, cette séve de Pesprit
qui suppléed tout etquerienne supplée (V. Activité).
Sans doute le régne de l'analogie ne dépasse pas
la période de I'enfance, et 1A méme il ne doit ja-
mais &tre exclusif; il doit peu & peu se restreindre
pour faire place, & mesure que la nature le veut, A
des opérations plus stres, 3 des procédés plus sé-
veres, & des analyses plus délicates, en un mot aux
deux grandes formes définitives du raisonnement,
Pinduction et la déduction. Mais, loin de retarder
I'avénement des facultés supérieures, I'esprit d’a-
nalogie, bien dirigé, le prépare et I'assure. La logi-
que naturelle est la meilleure initiation a l'autre.

ANALYSE. — Ce mot, venu du grec analysis (dé-
composition) a un sens primitif et général parfaite-
ment clair ; c’est toujours une opération qui divise,
sépare, distingue les objets auxquels elle s’applique.
Mais, suivant Ia nature de ces objets, I'analyse prend
des noms et des caractéressi diftérents quil estim-
possible de lui donner une définition unique.

En raison de I'importance pédagogique de ce
procédé dans ses diverses applications, nous essaie-
rons d’abord de fixer les principaux sens du mot,
ensuite de déterminer par rapport & chacune de ces
acceptions le role de l'analyse dans la pédagogie
théorique et pratique, en n'insistant bien entendu
que sur ce qui intéresse I'enseignement primaire.

1. Divers séns du mot Analyse. — Analyse
réelle; analyse mentale ; analyse verbale. — Ri-
gourcusement, tous les types de I'analyse pour-
raient se ramener i deux, car il n’y a que deux
- grandes classes d'objets sur lesquels elle puisse
porter, les uns matériels, les autres immaté-
riels. Si elle s’applique 2 des corps, c'est l'ana-
lyse réelle. Si elle opére sur des idées, sur des
conceptions de 'esprit, elle est iddale ou mentale.
Dans le premier cas, on analysera l'air, par exem-
ple, en séparant les éléments qui le composent,
azote, oxygene, acide carbonique : dans le second
cas, on fera encore une analyse en distinguant les
diverses facultés de I'Ame humaine ou les diverses
qualités d'un homme en particulier.

Mais, pour la facilité des opérations, il convient
. d'ajouter une troisidme forme de I'analyse, qui tient,
en quelque mesure, des deux autres, c'est celle
qui s’applique au langage: elle ne porte ni sur des
objets exclusivement sensibles, ni sur de pures
abstractions, mais sur les mots, qui sont le signe
matériel d’'une idée immatérielle. C'est l'analyse
verbale, dite aussi philologique on linguistique, et
“plus ordinairement grammaticale. |

A chacun de ces genres d'analyse correspond
une synthése, quien est 'exacte contre-partie et qui
opére sur les mémes phénomenes d’aprés les mémes
lois, mais en sens inverse, c’est-3-dire en commen-
¢ant par ol finit I'analyse etvice versa. La syntheése
réelle ou concréte recompose des corps, la synthése
idéale ou mentale reconstitue et groupe les idées
que l'analyse avait séparées ; la syntheése verbale ou
grammaticale relie les mots isolés et refait la
trame du discours. — On verra plus loin de quelle
importance il est en pédagogie de ne pas isoler
I'ne dg lautre ces deux opérations corrélatives,

dont le concours est nécessaire 3 I'équilibre intel-
lcetuel.

. pour les opérations ol
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Principales formes de Panalyse réelle. — Le type
le plus parfait d’analyse réelle est I'analyse chimi-
que. La chimie est par excellence I'analyse des
COrps cOmposés.

Elle comprend I'analyse chimique proprement
dite qui décompose les minéranx, l'analyse orga-
nigue qui distingue, soit les principes immédiats,
solt les éléments dont sont formés les produits or
ganiques de toute nature, lanalyse spectrale qui,
en observant le spectre que donne la flamme d'un
corps quelconque, permet de reconnaitre,  l'aide
de raies caractéristiques, la présence de ses dlé- -
ments constitutifs. )

Les sciences naturelles donnent aussi lieu & des
analyses réelles : analyses minéralogiques, botani-
ques, anatomiques, etc., quisouvent empruntent le
secours de 'analyse chimique.

Principales formes de U'analyse idéale. — Cette
opération se rattache étroitement & I'abstraction. 11
faut que nous ayons la faculté d’abstraire, c'est-a-
dire de considérer séparément ce qui en fait ne se
présente pas séparément, pour &tre capables d'a-
nalyser un tout par la penséeset de le décomposer
en un certain nombre d'idées ou de catégories
abstraites. La forme élémentaire de cette opéra-
tion est 'analyse psychologique, instrument essen-
tiel des sciences philosophiques et morales : c’est
& proprement parler 'étude réfléchie de 'Ame hu-
maine, considérée successivement sous ses faces
diverses ct dans les divers caractdres qu'elle pré-
sente & l'observation. La détermination des facul-
tés, des inclinations naturelles, des formes et des
lois de la pensée, du sentiment, de l'activité sont
autant de résultats dus 'analyse psychologique.

Mais, parune extension naturelle de ce terme, on
'applique en logique & diverses opérations de rai-
sonnement qui consistent dans Panalyse des idées.
On considére pour ainsi dire ce qui est contenu
dans une certaine notion et on s’'applique 4 l'en
faire sortir. Ainsi il est impliqué dans l'idée méme
du monde tel que nous le connaissons que ce
monde obéit 4 certaines lois, est soumis A un cer-
tain ordre: de méme, il est contenu dans lidée
d’ordre ou de loi qu'il y a unité de direction et de
plan. Par conséquent il est contenu dans l'idée
méme du monde qu'il existe une puissance capa-
ble d’en régler la marche et d’en maintenir Vordre.
L'analyse d’une seule idée nous a donc permis d'er
tirer une suite de propositions.

Les mathématiques tout entidres sont I'analyse
de quelques idées premitres, l'idée de nombre,
I'idée d’espace, I'idée de temps : la géométrie ana-
lyse et énumére tout ce qui était logiquement con-
tenu dans l'idée d’espace; la trigonoméirie déve-
loppe tout ce qu'embrassait implicitement la seule
définition du triangle, etc. Cependant le mot ana-
lyse mathématique ne g’emploie ordinairement que
la déduction se fait en sens
Inverse ou par régression, c'est-a-dire en remontant
de la conséquence au principe, au lieu de descendre
progressivement du principe 3 toutes les consé-
quences. En effet, il ya deux sortes de démonstra-
tion déduciive. Pour les distinguer par un exemple
sensible, supposons, dit la Logique de Port-Royal,
qu'on cherche 4 prouver qu'wne parsonne descend
de saint Louis : « Il y a deux voies A suivre : ou
bien on monire que cetie personne a tel pour
pére qui était fils d’un tel, et celui-la d'un autre,
et ainsi jusqu'd saint Louis; ou bien on com-
mence par saint Louis, on montre qu'il a eu tels
cnfants, et ses enfants d’autres, en déscendant
Jusqu’a la personng dont il s'agit. » La premiére
méthode, c'est I'analyse; la seconde, la synthése.
Dans les deux cas, il y a déduction, mais dans I'a-
nalyse la déduction est ascendante, et passe de la
proposition qu’il s'agit de prouver au principe géné-
ral qui la renferme : dans la synthése, elie est des-
cendante,
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L’algébre facilite tellement cette déduction en
gens contraire 3 la déduction normale ou syntheése,
quon a pris l'habitude d'appeler lalgébre elle-
méme du nom d’analyse.

Tl faut remarquer gqu'a tous ses degrés Yanalyse
emporte non-seulement l'idée de division et de
décomposition, mais aussi celle de recherche et
d'ipvention. Elle est en effet plutdt une méthode
de recherche et de découverte; la synthése au
contraire, une méthode d'exposition, ou, comme
disait Port-Royal, « de doctrine »

A Panalyse psychologique et & T'analyse mathé-
matique, il faut encore ajouter une detniére forme
de l'analyse idéale : c’est I'analyse esthdtigue, qui
sert de fondemement A la critique littéraireetd la
critigue d’art. Ici ce n'est plus le rapport logique
des idées que l'on considére, c’est le rapport com-
plexe de I'idée, du sentiment et de T'expression
qui constitue le feaqu. Analyser une ceuvre d'art,

cest se rendre compte de tous les éléments qui fa

constituent et juger de leur convenance, de leur
harmonie, de leur action sur notre esprit, notre
imagination ou notre ceeur.

Principales formes de lanalyse du fanga‘ge.—- L’a-
nalyse des é1éments du langage peut se aire, — soit
en considérant ces éléments, c'est-d-dire les mots,
d'une fagon isolée, quant & leur forme et & leur
nature : c'est l'analyse gramumaticale proprement
dite ;— soit en les considérant par rapport & leur ori-
gine et A leur dérivation : cest Yanalyse dtymologi-
que; — soit enfin d’aprés leur fonction dans la phrase
et leur rapport avec la syntaxe : c'est I'analyse
logique qui serait peut-dire mieux nommée syn-
{axrique.

2. Role de 1'Analyse en pédagogie. — 1° DEl'A-
NALYSE EN GENERAL DANS L'Epccation, — Un des ré-
sultats essentiels de I'éducation intellectuelle doit
&tre d’habituer I'esprit & la précision et & la netteté
des idées. C'est la premiére dificrence entre un es-
prit cultivé et celui qui nel'est pas, que celui-ci se
contente d’apercus vagues et fugitifs, confusément
gaisis par I'imagination, tandis que l'autre a besoin
de notions exactes, distinctes, précises et fortement
lies les unes aux autres. L'un entrevoit toujours,
T'autre se rend compte,

Ce qui donne & lintelligence ces habitudes de
{ustesse et de rigouréuse exactitude, c’est surtout

‘usage constant de P'analyse, analyse des pariies
matérielles d'un objet concret, ou analyse des con-
ceptions générales étudiées sous tous leurs aspects
et dans toutes leurs nuances.

Descartes plus qu'aucun autre penseur a contri-
bué i faire de la précision et de la clarié les qua-
litds francaises par excellence : ¢'est I'analyse qu'il
recommandait comme un instrument principal du
développement de Vesprit, quand il formulait la
seconde régle de saméthode : « Diviser chacune des
difficultés qu'on examine en autant de parcelles
qu'il se peut, et qu’il est requis pour les résou-
dre.» :

Condillac, dans la pédagogie comme dans la phi-
osophie de notre pays, représente tout particuliere-
ment le génie de Ianalyse ; mais il avait le tort de
vouloir donner pour premier objet aux analyses de
Tenfant cet ensemble de faculiés et de phéno-
ménes qu'on appeile I'dme humsine. Par une con-
tradiction qui étonne,Vauteur du Traité des sensa-
tions, qui fait dériver des sens toute connaissance,
demande que l'analyse des opérations intérieures
précéde I'étude des phénomenes sensibles.

La vérité, c'est qu'il faut premierement exercer
I'enfant & l'analyse des choses qui frappent ses
sens. Qu’on ne se contente pas de les lnimontrer en
gros : qu on I'exerce le plus 1ot possible comme le
voulait Pestalozzi, comme le font jusqu’a 'excés les
pédadogues allemands, A en distinguer et A en dé-
crire les parties dans tout leur détail.

On peut dire pour
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veloppement de la science humaine en général, que
1out le mouvement de I'esprit s'accomplit entre ces
deux termes : 1¢ la perception immédiate, qui est
une synthése confuse et vague ; 2° la connaissance
définitive, qui est une synthése réfiéchie : c'est par
Yanalyse que Vesprit va de I'une & l'autre. « You-
lez-vous acquérir de vraies connaissances, disait
Laromiguire : que tout soit détaillé, compté, pesé,
(’est ne rien voir que voir des masses. Divisez vo-
tre objet ; étudiez successivement toutes ses pro-
priétés ; donnez votre attention aux moindres cir-
constances. »

Pour habituer I'enfant A1'analyse il ne faut donc
pas attendre I'dge de linstruction scientifique
si on veut lui assurer un esprit droit et solide, il
estbon que, dés les premiéres années,dans lesimages
qu'il regarde avec attention, ou dans les objets eux-
mémes, il soit exercé i considérer non-seulement le
tout, mais les parties et leurs rapports. De méme,
mais beaucoup plus tard, quand commencera son
éducation littéraire, il faudra exiger de lui non pas
sculement qu’il sente confusément les beautés du
texte, mais qu'il analyse, dans la mesure du possible,
les élémeunts de son admiration.

Ce qu'il faut se rappeler surtout, c'est que le
langage lui-méme, qui est le premier degré de 1'é-
ducation de l'enfant, constitue un exccllent instru-
ment d'analyse. Le mot célébre de Condiliac, répété
par Laromiguiére, « les langues sont des méthodes
analytiqgues de la pensée, » n‘exprime pas seule-
mentune idée philosophiquement vraie, il explique
anssi pourquoi lon a raison dans 'enseignement
élémentaire de teoir 4 I'étude de la langue. Silon
apprend aux enfants la grammaire, ce n'est pas
sculement en vue de l'orthographe pratique, c'est
aussi pour développer en eux cet esprit d’analyse,
d'observation et de raisonnement qui trouve une de
ses applications les plus nauurelies 4 la fois et les
plus délicates dans la distinction des éléments du
langage. Discerner et désigner par des noms dis-
{incts les différentes parties de la pensée et du dis-
cours, c'est opérer & peu prés comme le chimiste
qui isole et place dans des éprouvettes distinctes
les éléments de I'air et de I'eau. L'enfant qui sait
parler, saitanalyser : il fait sans cesse des analyses
inconscientes. Un maitre habile lui apprendra seu-
lement & s'en rendre compte. Et en 'habituant &
analyser son langage, il Ihabituera par 12 méme 4
analyser sa pensée, ¢ est-h-dire & réfléchir et A rai-
sonner. — Y. Analytiqgue (Méthode).

(G. Compayré].

90 ANALYSE REELLE : chimigue, bolanique, miné-
ralogique, etc. — V. Analyses chimiques, botani-
ques, minéralogiques dans la 11* PARTIE.

30 ANALYSE MENTALE ou IDEALE. — V. Psychologie
et Loyiqgue dans la 11° PARTIE.

4° ANALYSE LITTERAIRE. — « On ne comprend
les prodiges de I'horlogerie, dit M. Dupaty, qu'a-
prés eu avoir démonté les rouages : de méme, c'est
par l'analyse que I'on apprend & juger les ouvra-
ges des grands maitres, & les admirer, & les imi-
ter. » L'analyse littéraire a pour objet de faire con-
naitre une euvre de littérature, d’abord en rendant
compte du sujet qu'elle traite, ensuite en donnant
Iidée des qualités gui la distinguent.

Avant de décider dans quel esprit et d’aprés
quelles méthodes cet exercice doit &tre fait dans
I'école primaire, on peut se demander si, comment
et & quelles conditions il y peut enirer.

Que l'analyse litiéraire soit du domaine des étu
des primaires, ou tout au moins des études prépa-
ratoires de l'institateur primaire, c'est ce qui nous
paraft ressortir des raisons générales exposées ail-
lears (V. Littérature) en faveur d'un enseignement
pien compris de la littérature nationale dans les
écoles nationales. En fait, d'ailleurs, presque tous
les pays ont reconnu la nécessité de donner 4 leurs

I'éducation comme pour le dé- | instituteurs quelques notions littéraires,dont I'exer-
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cice de l'analyse est )
contrile.

Dans Ies éeoles normales allemandes, 'analyse
des podmes de Schiller, de Geethe, de Klopstock,
de Lessing est un exercice obligatoire, semi-men-
suel dans certains ¢tablissements, hebdomadaire
dans d’autres. Les institutrices anglaises et amé-
ricaines ne sont ni moins fréquemment ni moins
sérienscment exercées 4 Pétude do Shakespeare,
de Milton, de Pope, de Dryden, et méme de podtes
et de romanciers contemporains. Les examens
du brevet de capacité (V. ce mot dans la I1* Par-
TIE) ne laissent pas de doute sur le role assignd 3
Panalyse littéraire dans la plupart des pays ou
I'instruction est florissante.

Chez nous, l'analyse littéraire fait partie de I'exa-
men du brevet supcrieur, 4 Paris seulement et pour
les aspirantes sculement. Eiles ont ordinairement
& analyser, & apprécier, 2 comparer les chefs-d'ceu-
vre de notre théitre classique, quelquetois méme
ceux des littératures étrangéres, anciennes surtount.

Nous n’hésitons pas & donner 3 Fanalyse 1litté-
raire la place qui lui convient; mais, d'autre part,
nous ne nous dissimulons pas les difficultés qu’cile
rencontre dans I'enseignement primaire. I mangque
& la plupart, & la presque totalité de nos éléves-
maitres une culture esthétique, une initiation litté-
raire suffisante pour apprécier pleinement les beau-
tés des ceuvres qu'on leur demando d'analyser.
C’est 14 I'Scueil indvitable ; plus qu'aucune autre en
Eurape, notre littérature nationale est imprégnéo,
pénétrée, inspirée des souvenirs classiques, eile
perd beaucoup de son charme ot de son Sens pour
qui n’'a pu passer par I'école de la Gréce et de
Rome ; or nos instituteurs ne savent et ne sauront
jamais ui latin ni gree: il ne faut doue pas se flatter
de pouvoir los mettre en état de saisir ot de golter
le parfum classique de notre littérature,

Mais cst-ce & dire qu'avec une bonne culture
moyenne, avec un développement suffisant de 'ima-
gination, de la raison et du gout, les chefs-d’ceuvre
de Corneille ou de Racine, de Bossuet ou de La
Bruyére, de La Fontaine ou de Boileau seront pour
eux lettre close ? C'est au contraire Ia gloire de nos
grands écrivains de s'¢ire assez rapprochés de la
nature pour &tre éternellement compris ¢t aimds
de tous. It ne faut que la rectitude de I'esprit et du
ceur pour les lire avec émotion, avec admiration.

Aussi, que doit &tre Panalyse littéraire dans no-
tre enscignement primaire ? Non pas une ceuvre
d'érudition, une ostentation de connaissances litté-
raires, une imitation toujours maladroite de ce qui
ne convient qud 'enseignement secondaire, mais
Pexpression simple, saine et vraie de ce qu'on a
compris et senti & lalecture d'un chef-d'cuyre,

En d'autres termes, trois points nous paraissent
importer également pour que l'analyse littéraire
soit accessible et soit profitable 4 nos jeunes insti-
tuteurs 1 (° le choiz des sujets : ne faire analyser
que des ceuvres susceptibles d'entrer dans I'éduca-
tion populaire, les plus simples, les plus humaines,
les plus naturelles de toutes ;2° Tan«lyse conscien-
cieuse et la revi.e méthodigue des parties dont I'ceu-
Vreé se compose : exercer les jeunes gens & voir
comment se développe l¢ sujet, dans quel ordre se
suivent les faits ou les idées ; 3° Yapprécia-ion des
qualités non d’aprés des régles convenues, mais
d’'aprés leur propre sentiment : leur demander de
dire sans emphase quelles parties de I'euvre,
quelles idées, quelles qualités les ont personnelle-
ment frappés ou émus, et pourquoi,

Un éléve-maitre A qui 'on donnera pour sujet
LArt poétique de Boilean, qui s¢ perdra en phrases
Vagues sur ce poeéme au lieu de le suivre point
par point, qui, au licu de dire co quil y aremarqué,
croira mieux faire de répéter les louanges bana-
les qu'il a Ines dans un manuel 3 Fadresse do Des-
préaux, celui-ld n'aura rien appris.

peu pres le seul moyen de
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C'est pour avoir va trop de candidats donner sup
cet éeueil quede bons esprits vont jusqu' condam-
1er comme exercice pédagogique Vanalyse litté-
raire. Ils auraient raison §'jl &tait impossible de Ia
faire simple ct populaire, siles maitres, si les com-,
missions d’examen demandajent aux aspirants de
8e déguiser en dleves de rhétorique, de parler de
ce qu'ils ne savent pus et de ce qu'ils ne sentent
pas. Mais qu'on prenne soin de les habituer & lire
par eux-mémes et & juger par eux-mémes, qu'on
les traite seulement comme faisait Moliére pour sa
vieille servante, premier Jugede seschefs-d’eeuvre,
qu'on les mette en contact immédiat avec le bean
Sans passer i travers une rhétorique de convention,
8ans vouloir leur faire faire des paralleles avec I'an-
tiquité classique, sans les rebuter par un exces de
détails dans larecherche des finesses, des nuances,
des subtilités littéraires qui ne sont point faites
pour eux ; & ces conditions, 'analyse lLitidraire sera
un excellent exercice : parle fond‘: elle formera leur
raison, leur jugement, leur cceur s par la forme, elle
éveillera leur imagination, l'ornera de morceausx
précieux et lui communiquera sans quils y songent
la qualité par exccllence de notre littérature, 1o
golit.

Ajoutons qu'il faut que l'instituteur ait été fami-
liarisé avec Fanalyse littéraire telle que nous ve-
nons de l'esquisser pour étre capable A son tour de
faire analyser & ses éléves dans le méme esprit, sans
pédanterio et sans affectation, les petits morceaux
de littérature qu'il leur fera apprendre, une fable
de La Fontaine, une page de Buffon. [B.]

9 ANALYSE DU LANGAGE. — Nous péunirons sous
ce titre les trois sortes d'analyses que comporte
Uétude de la langue : l'analyse grammaticale,
lanalyse logique et Vanalyse étymologique.

L'analyse yrammaticale " consiste 3 decomposer
les phrases seclon les especes de mots qu'elles
contiennent et  faire connaitre les rapports que les
mots ont entre eux,

Lanalyse logique a pour objet de distinguer et
de déicrminer les différents termes des proposi-
tions, de reconnaitre la nature, le nombre de ces

. propositions et les rapports qu'elles ont entre elles.

L'analyse étymologiyue décompose les mots an
point de vue de leur formation et de leur origine,
afin de les classer par familles, comme primitits,
dérivés on composds.

Ces moyens d’enseignemerit ne sont pas de bien
ancienne date dans le programme de nos écoles
primaires ; et cependant ils ont donné licu déja 2
de nombreuses et vives discussions. D’abord com-
plétement inconnue des maitres d’école, puis im-
posge aux aspirants au brovet de capacité par les
réglements de 1833, étudide dos lors avec cette fievre
qu'apportent les candidats 2 la préparation des ma-
tieres obligatoires, Fanalyse grammaticale et logi-
que tendit bientdt A prendre dans I'enseignement
primaire 8inon un développement démesuré, du
moins des formes et des allures trop techniques,
trop pdédantes, trop subtiles. Clest ce qui arrive
toujours quand on se jette avee ptus de bon vou-
loir que d'expérience dans une voie nouvelle, Plu-
sieurs circulaires ministérielles, que nons résumons
ailleurs (V. Grammair: frangaise), combattirent cot
abus. Mais il est plus facile de s'dlever en termes
éloquents contre « la scolastique grammaticale et
ses théories subtiles », contre « cos analyses pré-
tendues grammaticales ou décordes du nom de lo-
giques, et bonnes seulement A faire prendre en
dégoiit I'enseignement de la langue », que d’in-
diquer avec précision les moyens d'accomplir la rg-
forme pédagogique qu'on a si justement en vue,

D'abord, il ne peut &ire question de supprimer pu-
rement ¢t simplement 1'analyse : ce serait ramener
I'enscignement du frangais, sous prétexte de sim-
plification, & cent ans en arridre. S’il ne faut pas de
métaphysique, il ne faut pas non plus de routine
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aveugle dans 1'étude des langues, de la langue ma-
ternelle surtout, et I'analyse n'est autre chose qu'un
ensemble de procédés imaginés pour que I'enfant
arrive b se rendre compte deg lois les plus simples
du langage, de celles: quil applique naturellement
tous les jours.

Il ne reste donc quune question de mesure :
sous quelle forme et jusqu'a quel point peunt-on
faire entrer Uanalyse dans l'enseignement primaire?

Il est manifeste que Pancienne théorie grammati-
cale, celle des logiciens du moyen 3ge, n'est pas
celle qui convient & nos écoles, bien qu'on en re-
trouve encore les traces dans certaines parties de
Y'enseignement grammatical, de l'analyse logique en
particulier, Nous n’en sommes plus sans doute,
comme au temps de Port-Royal, aux dix catégories
de propositions composées : disjonctives, condition-
nelles, causales, relatives, discrétives, exclusives,
exceptives, comparatives, inceplives ou désitives ;
mais beancoup de nos manuels de grammaire élémen-
taire contiennent encore un trop grand nombre de
ces définitions contradictoires ou tout au moins inu-
tiles, de ces distinctions incompréhensibles pour de
jeunes intelligences, de ces recettes pour expliquer
l'inexplicable, qui sont les restes de l'ancienne
tradition d'analyse logique fondée sur des données
fort délicates de logique, sinon de métaphysique.

Si ce sont 12 des abus regrettables, c¢’en serait un
autre non moins ficheux de vouloir & tout prix
épargner aux enfants tout effort de réflexion, toute
idée abstraite, tout terme tcchnique. Les instruc-
tions ministérielles prescrivent d'amener l'enfant &
« s¢ rendre compte du réle que chaque mot joue
dans le phrase ». Mais il faut bien pour cela qu'il
analyse lc mot et sache ce qu’est une phrase. Vous
reculez devant les appellations de verbes transitifs
et intransitifs : comment expliquer sans elles, com-
ment rappeler briévement, que j'aime a un complé-
ment direct et que je meurs n'en a pas? On a
épuisé tout les traits de la raillerie sur les « com-
pléments circonstanciels » et les « propositions in-
cidéntes », termes barbares, si I'on veut, mais dont
Yenfant s'cfiraye beaucoup moins que nous et qu'il
est bien peu pratique de remplacer par de longues
circonlocutions : est-il donc si difficile de montrer &
'"élave quune incidente se rattache dun nom,de la
méme facon qu’'un adjectif ou un participe, et que
Yon dit un homme qui a de Pargent ou un homme
qui @ faim comme on dit un homme riche ou un
homme affamé ?

Ce gquil faut condamner, en définitive, ce sont
des procddés défectueux d'analyse, et non 'analyse
elle-méme. Renongons, cela n'est que trop juste, &
en faire un long et monotone exercice technique ;
ne la séparons pas de 1'étude vivante de la langue,
gui elle-méme ne se sépare pas de U'étude de la
pensée. De la sorte on passera naturellement, aisé-
ment, de 'analyse logique & 'analyse gramimaticale
et de celle-ci & l'analyse étymologique.

On remarquera que nous plagons I'analyse logi-
que trés élémentaire au début des études gramma-

-ticales, bien que cette méthode puisse, A premiére
vue, déconcerter d'anciennes habitudes. C'était
celle du Pére Girard, c’est celle qui s'impose A qui
veut suivre la marche de la nature. « Dans le déve-
loppement progressif de la raison, dit excellemment
M. C. Marcel (L'éfude des langues ramenée @ ses
véritables principes, t. 11, p. 28), la perception d'un
objet précede toujours la considération de ses par-
ties ; nous arrivons A l'intelligence de notre langue
en passant de la phrase aux mofs. » Kt Mme Pape-
Carpantier (Manuel de linstitutéur, 2*® annde,
p. 47) : « Pour faire I'analyse d'une forme du lan-
gage, il faut d’abord fairc l'analyse de la pensée
quelle exprime ; en d'autres termes, une analyse
logique, ¢’ost-A-dire simplement I'étude des idées et
df: leurs rapports, doit précéder l'analyse gramma-
ticale proprement dite, c'est-h-dirc 1'étude de la
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forme des mots et de la contexture. » Cela est si
vrai, que la définition méme de certaines espéces
de mots, comme la conjonction ou la préposition,
ne peut s’entendre clairement que si Fon 2 an
moins une idée de la proposition et des termes qui
la composent.

L'analyse déymologique, plus récemment intro-
duite que les deux autres, leur fait suite et les
compléte. Elle n’a pas non plus échappé & la cri-
tique. Un ministre libéral et éclairé trouvait étrange
qu'on enseignit, « dans une école normale de I'Est,
des apercus sur la terminaison des substantifs et
des adjectifs et sur les rapports de cette terminaison
avec le sens ou le genre des mots. » Il est possible
que cet enscignement ait été fait 12 ou ailleurs
sous une forme trop savante ; mais, en le supposant
donné avec sagesse et A-propos, ne serait-il pas a
sa place dans la préparation de nos instituteurs?
Si je lis : « Cette action est condamnable, cette si-
tuation est vigible, co sel est soluble, » est-il extraor-
dinaire que je fasse remarquer 4 des éléves d'école
normale le sens qu'ont toujours ces trois désinen-
ces d’adjectifs, able, ible, uble?

Ft méme dans I'école primaire les enfants ne
trouveront-ils pas intérét et profit & remarquer le
sens et le genre de tous les mots terminés par feur
ou par ment, la signification particulitre de ceux
qui commencent par pré ou par r¢, la valeur né-
gative des prépositions iz ou d¢, et unc foule d'au-
tres notions tout aussi usunelles, tout aussi simples?
Il est bien entendu que, I aussi, le maitre s’inter-
dira tout ce gqui est hypothétique, conjectural ou
trop savant, tout ce qui n’est que curieux, comme
les recherches sur lorigine des mots, des termi-
naisons, des particules composantes ;mais il s'atta-
chera, sans aucun scrupule, & déterminer I'idée que
vient ajouter & un radical une terminaison ou une
particule composante ; A reconnaltre, quand cela
est possible, dans des mots divers, l'identité ou la
parenté de radicaux plus ou moins transformés ; 3
constituer ces familles de mots dont la recherche
est si attrayante, dont la constatation est, & part ses
autres résultats, siprofitable pour le développement
de I'esprit d’observation et de comparaison.

Il ne faut jamais oublier d'ailleurs que notre
langue a pris au latin la plus grande partie de ses
éléments lexicologiques et syntaxiques ; que, de plus,
il y a eu entre elle ct le latin une sorte de langue
intermédiaire, cet idiome mal défini du moyen ige
sur lequel I'esprit populaire s'est donné carriere,
pendant plusieurs siécles, en créant de toutes pié-
ces, avec les matériaux qu'il avait sous la main, des
locutions et des tours libres et spontanés, logiques
sans doute A leur fagon, mais d'une logique qui
n'est ni celle delalangue primitive, ni celle non plus
de notre langue définitive et classique du xvue si¢cle.
De 1 la plupart de ces gallicismes que Vanalyse
grammaticale ou logique, dans l'enseignement pri-
maire surtout, aurait tort de prétendre disséquer et
expliquer rigoursusement.

C'est sous ces réserves et avec cette double atten-
tion % ne la laisser dégénérer ni en exercice méca-
nique ni en étude savante, que l'analyse du langage
dans ses différentes applications nous semble de-
voir garder la place qu'clle occupe dans nos éco-
les primaires.

Il nous reste i examiner les procédés scolaires
les plus convenables pour l'enseignement de l'a-
nalyse.

Les notions qui doivent servir de point de départ
sont celles qui concernent le nombre et le genre,
appliqués d’abord aux noms, puis aux adjectifs qua-
lificatifs. D&s que 'enfant connait le verbe éfre, on
peut lui donner l'idée de la proposition simple, et
c'est, sans qu'il le sache, sans qu'on ait besoin de
le lui dire, sa premiére lecon d’analyse logique.

Ces premiers exercices doivent so faire de vive
yoix. Toutes sortes de raisons obligent le maitre &
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préférer 'analyse orale & T'analyse écrite pour les
petites classes : clle permet de soutenir plus aisé-
ment l'attention des jeunes enfants, de leur don-

ner les incessantes explications qui leur sont né- |

cessaires, d’éviter la sécheresse d'un exercice qui,
écrit tout au long, les rebuterait, enfin et surtout
d'intercaler suivant le besoin et 1'a-propos quelques
attrayantes lecons de choses parmi ces lecons sur
les mots. Peu & peu on passera i exercice écrit, qui
sera d'abord et le plus longtemps possible préparé
par Yexercice autableau noir; mais ici deux pré-
cautions sont essenticlles : d'une part, éviter le plus
possible d'employer le temps de I'éléve en éeritu-
res inutiles, en répétition fastidieuse des mémes
formules ; d'autre part joindre souvent & I'analyse
la synthése, les petites phrases A inventer, A re-
tourner, & modificr, les noms et les épithéies &
changer de forme, de nombre, de genre, de place.

Diverses manitres de procéder & Tanalyse écrite
sont usitées. La plus employée consiste & écrire
dans une colonne verticale les mots de la phrase
et & écrire en regard I'énoncéd de ses caractéres
grammalicaux. Encore différe-t-on dans 'extension
& donner A cet énoncé ; certains maitres, et non des
moins compéients, M. B, Jullien par exemple, veulent
qu'on écrive tout au long : « substantif, masculin,
singulier, » ete.; la plupart conseillent des abré-
viations © sing. ou sg. ou s.; nous avons vu des
cahiers entiers d'analyse rédigés d'aprés ce 8YS-
teme d'initiales, comme 7. ¢.m, p. (nom commun
masculin pluriel). Se représente-t-on & quel point
une parcille besogne est propre & développer Fin-
telligence,a éveiller'esprit, A captiver I'imagination !

L'autre procédé consiste & tracer sous les mots
eux-mémes un certain nombre de signes de con-
vention désignant leur nature, leur nombre, leur
genre, leur role dans la proposition. Les systémes
les plus répandus sont, eroyons-nous, ceux qu'ont
employés Mm® Pape-Carpantier dans son Cours
d'éducation el dinstruction primaire et M. Aug.
Grosselin dans son Ma.vel de la métiod: phonomi-
migue. Chaque maltre du reste peut en imaginer
d’auires, suivant les bescins de sa classe. Nous
donnons au mot Awa/yse quelques spécimens de
ces divers procédés et de ceux des écoles primaires
étrangeér es, dans notre I1® ParTiE,

Quels que soient parmi ces procédés ceux qu’on
adoptle, et il est peui-Gire bon de leur faire une
part & tous, l'important est de ne jamais perdre de
vue le véritable but de I'analyse logique ou gram-
maticale. Et nous nous rendons pleinement & cette
pensée de M. E. Grosselin : « L'analyse doit dtre
consid érée avant tout comme une précicuse gymnas-
tique intellectuelle, » {Ch. Defadon|.

ANALYSE DES VOEUX DES CONSEILS GE-
NERAUX. — Publication qui parait tous les ans
depuis 1839 3 Ia librairie administrative de P. Du-
pon t comme supplément au Bulletin officiel du mi-
nisfére de Uintérivur. L'un de ses chapitres les plus
intéressants est celui de 1 instruction publique, dont
on trouvera le résumé au mot Conseils yénéraur.

ANALYTIQUE {Méthode). — En pédagogie, on
appelle méthode analytique toute méthode qui fait
del'analysele moyen principald'enscignement. Clest
assez dire que ce nom de Wéthode analytique man-
que de précision, 'analyse pouvant entrer pour
une part considérable dans les systémes pédagogi-
ques les plus différents. Ainsila msthode de Jacotot
est & certains égards Ja méthode analytique par
excellence, puisqu'elle force 1'enfant & décomposer
de lui-méme les notions quon lui préscnte & des-
scin dans toute leur complexité ; cependant la syn-
thése y joue un aussi grand réle, puisque le méme
enfant est appelé & former, A combiner, compo-
ser de toutes pidces, des mots, des phrascs, des
récits entiers,

Le plus souvent on entend par méthode anilyti-
que celle qui fuit trouver par 'éleve tous les élé-
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ments de la science ; la méthode synthétique les
lui donne tout formés et logiquement groupés. La
premitre est évidemment celle par ol toute science a
commencd, la seconde est celle qui convient & I'ex-
position d'une science définitivement constitude.
L'une remonte pas & pas, comme 'esprit humain
L'a da faire, de ce quisevoiti ce qui ne se voit pas,
du tout confus aux parties distinctes, des consg-
quences aux principes, des faits aux idées, des vé-
rités particulieres, les premiéres connucs, aux vé-
rités génédrales. L’autre méthode, plus bréve et plus
impdérieuse, énonce d’'emblée et enseigne d’autorité
une suite de propositions, classées non dans 'or-
dre ou elles ont pu &tre découvertes, mais dans
celui que preserit I'enchainement logique des idées.

On sait avec quelle confiance et aussi par quel mé-
lange d’idées admirablement justes et d'artifices trop
ingénicux, Rousseau, dans son Emile, promettait de
mener & bonne fin 'éducation tout entiere par les
scules ressources de la méthode analytique, pré-
sentée dans sa forme la plus hardie, la forme curis-
{tgue * pure.

Condillac était & peu prés du méme avis et pour
cette raison spécicuse: « Si I'analyse, disait-il, est
la méthode qu'on doit suivre dans la recherche de
la vérité, elle est aussi la méthode dont on doit se
servir pour exposer les découvertes qu'on a faites.
Pour exposer la vérité dans l'ordre le plus parfait,
il fant avoir remarqué celui dans lequel elle a pu
étre naturellement trouvée, » _

L'opinion de Condillac est trop absolue. Autre
chose est inventer, autre chose enseigner. Le pro-
fesseur qui instruit n'est pas le savant qui décou-
vre. La méthode analytique, exclusivement appli-
quée, préscnterait des inconvénients considérables ;
elle condamne l'éléve & refaire & lui seul le travail
de plusieurs générations de savants : elle oblige
des esprits médiocres A reconstruire pidce 4 pidce
Pédifice élevé par le génie. Une péddagogie sage qui
veut ménager les efforts et épargner le temps das
€leves emploicra souvent la synthése, c'est-h-dire
I'exposition didactique de la vérité ; elle n’aura re-
cours & I'analyse que dans la mesure du possible,
et autant qu'il est nécessaire pour stimuler la ré-
flexion personnelle, i [G. Compayré.]

ANALYTIQUE-SYNTHETIQUE (Méthode delec-
ture). — V. Lecture .

ANCIEN TESTAMENT. — V. Bible et Isradlifes.

ANCIENS INSTITUTEURS ET ANCIENNES

INSTITUTRICES. — ¥, decours.

ANCIENS SOUS-OFFICIERS. — Y. Sous-of-

lers.

ﬁCAL\'ImEE {(Johann-Valentin). — Théologien et pé-
dagogue allemand, né 4 Herrenherg (1586), mort 2
Stutigart en 1654. Préoccupé des moyens de régé-
nérer I'Eglise, il chercha la cause de ses maux dans
la mauvaise direction de 1'éducation et de l'ensei-
gnement et, partant, le reméde dans une réforme
pcédagogique, dont les principaux caractéres éiaient,
sclon lui ; subordination de toutes les études 3
celle de la religion; dans les études profanes, aban-
don des mdéthodes scolastiques, appe! plus fréquent
au jugement et non A la seule mémoire, instruction
ne se bornant pas aux langnes et i la rhétorique,
mais donnant des notions exactes sur le monde réel,
enfin exercices du corps. Dans un de ses Dialogues,
il donne ces trois végles quant 4 Ienscignement
élémentaire : 1° ne rien apprendre A I'enfant en
langue étrangére ; 2° ne lui apprendre que ce qu'il
pcui comprendre. 3° n'essayer de lui faire com-
prendre que ce qui est de son 4ge et & sa portée,
Il veut qu'on fasse beaucoup lire les bons auteurs
plutde que beaucoup étudier les régles de gram-
maire. Il combat enfin le procédé d’enseignement
dans les écoles par demandes et questions et essaye
{(notamment dans un petit ~atéchisme, 1621) de mon-
trer comment on pourrait le vivifier. Ses vues, qu’il
avait exposées dés sa jeunesse dans une Esquisse
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de la bonne éducation, se trouvent dans sa Des-
cription de la République chrétienne en latin et
dans sa Citadelle chrétienne (en allemand). Il était
trés 1ié aveec Amos Comenius *, et il sat compren-
dre plus que personne en son temps la portée de la
Didactica magna. Spener disait de lui, par allusion
3 la vivacité de ses attaques contre la scolastique :
« Si quelqu'un peut réveiller les morts, c'est An-
drea. »
Calw, ol il fut doyen, il nourrissait & ses {rais les
éléves pauvres.

ANECDOTES. — Les anecdotes sont nécessaires
A l'enseignement; elles le sont surtout au degré
primaire. Elles donnent plus d'attrait & 'étude,
soutiennent l'attention fatiguée, rappellent les es-
prits distraits. Un orateur athénien,voyant que ses
auditeurs ne l'écoutaient pas, leur raconta une fa-
ble; aussitdt on préta l'oreille; et apreés les avoir
fait rougir de leur légereté, il put reprendre son
discours et se faire écouter. L'instituteur a2 souvent
besoin de recourir & pareil artifice. L’anecdote ha-
bilement placée est un de ses petits moyens de
succds: elle peut animer, égayer, quelquefois méme
éclaircir utilement presque tous les genres d’ensei-
gnement.

C’est surtout dans Y'histoire qu’elle se place na-
turellement : il suffit parfois d’'une anecdote pour
donner aux personnages historiques leur caractere,
leur physionomie particuliére, pour en faire en
quelques mots un portrait qui prendra sa place
dans l'imagination et dans la mémoire. Parlez
d’Alexandre, de Charlemagne, d'Henri IV, de
Louis X1V, ce ne sont que des noms pour les en-
fants ; si I'on s'en tient aux généralités, aux guer-
res, aux traités, aux institutions, tout cela se res-
semble et se confond dans I'esprit de I'écolier.
Quelques anecdotes serviront A distinguer les figu-
res. Henri IV, surpris par un ambassadecur se pro-
menant dans sa chambre sur les pieds et sur les
mains, ayant son fils sur le dos, ou faisant passer
des vivres aux Parisiens qu'il assiége; ou bien di-
sant qu'il veut que tous les Frangais puissent cha-
que dimanche mettre la poule au pot, ce sont 13 des
traits qui le feront bien mieux connaitre aux enfants
que de longues dissertations. Voulez-vous leur par-
ler d'Alexandre, de sa soif de gloire et de son insa-
tiable ambition, racontez qu'étant encore enfant,
il se mit A pleurer en apprenant une nouvelle vic-
toire de son pere; comme ses amis lui en deman-
daient la cause : « Jai peur, leur dit-il,'que mon
pére ne s'empare de tout I'univers et ne me laisse
plus de conguédte & faire. » Voulez-vous faire com-
prendre le role de Charlemagne comme restaura-
teur des lettres ? Racontez sa visite & I'dcole, ses
reproches aux enfants de familles riches, ses en-
couragements aux pauvres : cela peint et 'homme et
I'époque. C'est pour les enfants suriout qu’on pour-
rait dire de I'anecdote comme de la légende,
qu'elle est plus vraie que I'histoire.

Les anecdotes sont aussi profitables  I'enseigne-
ment moral. Quel discours sur 'amitié et la fidélité
A tenir sa parole sera plus éloquent quel'aventure
de Pythias et Damon ? Pythias était condamné & mort
par Denys le tyran ; il demande la faveur d'aller au-
paravant terminer quelques affaires dans une ville
voisine. Damon, ami de Pythias, se constitue pri-
sonnier 3 sa place. Le jour fixé pour le supplice, Py-
thiasn’est pas de retour,Damon est conduitau suppli-
ce.Aumomentoiile glaive du bourreau allaits’abattre
sur sa téte, Pythias arrive hors d’haleine : il avait
été arrdté en chemin. Denys, touché de voir les ef-
fets d'une pareille amitié, pardonna & Pythias et
comhla les deux amis de ses faveurs. Quelles
lecons de courage, de patriotisme, ne pcut-on pas
tirer des anecdotes classiques sur les méres spar-
tiates, sur les femmes romaines, sur les philoso-
phes grecs, sur les stoiciens | Dans un ordre infé-
rieur et plus prés de nous, combien de fois n'a-t-on
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Sa vie fut un modeéle de dévouement ; A.
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peut mieux rendre sensible aux enfants I'impor-
tance de l'ordre et de 'économie dans les petites
choses.

Enfin, au point de vue spécial qui nous occupe,
nous ne devons pas omettre l'utilité des anecdotes
qu'on pourrait appeler pédagogiques, comme celle-
ci par exemple : Deux philosophes anglais, Johnson .
et Boswell, discutaient sur l'utilité de l'instruc-
tion en passant la Tamise dans une bargue que .
conduisait un enfant d'une douzaine d'années. .
Johnson soutenait qu'on exagére le prix du savoir
et le besoin qu'en a 'homme. Tenez, dit-il & Bos-
well, voild un gar¢on qui rame tout aussi bien sans
rien savoir que s’il pouvait chanter la chanson
d'Orphée aux Argonautes. Eh | mon gar¢on, ajouta-t-
il, que donnerais-tu bien pour savoir quelque chose
des Argonautes ? — Je donnerais tout ce que j'ai,
monsieur, reprit 'enfant.

Quelques-unes des anecdotes pédagogiques que
cite Rousseau dans I’Emile, devraient ¢ire familie-
res & tous les instituteurs. N'en citons qu'une,
parce qu'elle se rapporte précisément & un trait
d’histoire ancicnne, et & I'usage qu'il convient de
faire de l'anecdnte historique. Alexandre avait re-
cu une lettre lui assurant que son médecin Phi-
lippe voulait I'smpoisonner, en lui donnant une
médecine. Philippe apporte le breuvage, Alexan-
dre le prend de ses mains, l'avale d'un trait en
méme temps qu'il tend la lettre & Philippe. Rous-
seau raconte qu'un enfant & qui on avait fait ap-
prendre ce noble trait en semblait tout ému. Rous-
seau lui demande ce qu'il y trouve d'admirable :
« Cest, dit-il, qu'il ait avalé d'un trait une méde-
cine si mauvaise. » Ce n'est pas le tout de faire pro-
vision d’anecdotes ; il ne suffit pas d’amuser, il faut
instruire, et pour cela se faire comprendre. L'a-
necdote purement plaisante peut faire rire un in-
stant, mais ne doit pas 8tre prodigude ; ce serait
chez un maitre une mauvaise habitude d’esprit de
s'y complaire et un mauvais service & rendre aux
éleves que de leur en faire prendre le goit.

[Adrien Desprez].

ANGLETERRE. — Ce n'est que tout récemment
que l'instruction publique a commencé A subir le
contrdle de I'Etat en Angleterre : dans coe pays, on
le sait, l'intervention du gouvernement n'est consi-
dérée comme nécessaire que lorsque linitiative
privée est évidemment en défaut.

Le principe qui domine dans le systtme de
'éducation & tous les degrés est le méme que I'on
retrouve plus ou meins souverain dans toutes les
sphéres de la vie civile et politique, celui du self-
government.

L'Etat n’enseigne pas. Quoique, d'aprés la Con-
stitution anglaise, le Parlement fit arbitre supréme
en toutes les matidres, il s'est contenté de recon-
naltre & ceriaines corporations, A certaines sociétés,
le privilége d'enseigner, de conférer des diplomes,
d'ouvrir des écoles, de fonder des bourses, etc.;
c’est & ce role que se borne son action vis-A-vis de”
I'enseignement supéricur (colldges, universités) et
de I'enscignement se condaire ou moyen (public
schools, grammar schools, high schools, elc.)

Quant A l'enseignement élémentaire, qui touche
de plus prés aux intéréts de la majorité, il devait atti-
rer plus souvent et plus efficacement I'intervention
de Vautorité publique, soit gouverncmentale, soit
locale; mais 14 encore le Parlement a laissé libre
essor A I'esprit de charité et au zele religicux : iln’a
mé&me consenti qu'avec peine A encourager ou b sti-
muler ie zdéle des associations qui avaient entrepris
I'éducation du peuple, en accordant aleurs écoles ou
aleurs maitres, sur le rapport d’inspecteurs du gou-
vernement, des subventions et des primes (grants)
proportionnées aux résultats obtenus. Enfin ily a
quelques années il a reconnu la nécessié d'intere
venir plus directement en créant pour les indigents
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“et les vagabonds des écoles entretenues et dirigées
* par VEtat (Pauper schools,naval schools, reformato-
" ries, tndustrial schools) et en ordonnant la création
de comités scolaires élus (school boards), destinés
4 améliorer et & étendre les moyens. d’éducation
aux frais des contribuables dans tous les districts
‘ou il y avaitinsuffisance reconnue.
- L'histoire de cette marche progressive, souvent
‘entravée par les jalousies sectaires et les rivalités
de parti, mérite d'étre étudiée. Ce développement
~ de I'éducation populaire, accompli 4 force de luttes
et de persévérance, est peut-étre, avec I'extension
du droit de suffrage, le fait le plus important que la
Grande-Bretagne ait eu A enregistrer dans ses an-
nales depuis une douzaine d'années.
Jusqu'en 1803 on peut dire que I'enseignement
' primaire était uniquement entre les mains du
- clergé anglican. A cette époque, grice aux récla-
mations de certains esprits libéraux, parmi lesquels
- il faut citer surtout les méthodistes, les Wesley,
les Raikes *, les Lancaster *, une enquéte fut ro-
donnée et prouva que les écoles étaient aussi mal
entretenues qu’elles pouvaient 1'd¢tre. La moyenne
des enfants fréquentant les écoles était d’environ
- 900 000 sur 2 200 000. ‘
~_ Deux ans aprés (1805), et comme premier résultat
de ces révélations, se constituait, grice A l'initiative
de Lancaster, une société qui prit plus tard le nom
- de British and foreign school Society et dont I'in-
fluence ne tarda pas & inquiéter le clergé de I'E-
glise établie, parce que Lancaster appartenait & la
secte des quakers, et avait réduit l'instruction re-
ligieuse donnde & I'école A la lecture de la Bible.
Cet homme de bien fut le premier qui appliqua en
Angleterre le systéme des moniteurs, qui ne tarda
pas & passer en Amérique, puis dans les Indes et
jusqu'en Australie. Son école-modéle de Londres
recut la visite de George III. Mais la gloire de cette
ceuvre rejaillissait sur une secte dissidente, et le
clergé anglican, qui accusait Lancaster de donner
aux enfants une éducation athée (a godless educa-
tion), résolut de lui opposer un pédagogue ortho-
~ doxe, le docteur Bell, théologien de 'université de
Saint-André. Celui-ci, sur la proposition de I'arche-
véque de Cantorbéry, constitua une société ayant
pour but de rivaliser avec les écoles lancastériennes,
la National school Society of the Churchof England,
qui fit enseigner le catéchisme anglican dans ses
écoles. (V. Bell et Lancaster.)

Cette concurrence, qui dure encore, de- deux as-
sociations actives et riches, 4 cdté desquelles s’en

roupent d’autres encore (telles que Home and co-
onial Society, Wesleyan general Committee of
Education, et une foule de sociétés locales, pro-
testantes, catholiques ou israélites), profita sans
doute i la cause de I'éducation. Tandis pourtant que
la Suisse et 1a Hollande avancaient rapidement dans
la voie des réformes scolaires et que I'Allemagne
elle-mé&me, forcée de devenir libérale pour lutter
contre Napoléon, favorisait le développement de
Pinstruction, il semblait que ’Angleterre, isolée par
sa position, son antagonisme contre la France et la
puissance de son aristocratie, vouliit se soustraire 3
ce mouvement continental.

Enfin vers 1833, 4 'époque ol Guizot créait chez
nous l'instruction primaire, lord Brougham et lord
John Russell réclamerent avec éloquence que le
Parlement anglais se décidat & s’éclairer sur 'état
de I'éducation nationale et, malgré 'opposition du
clergé, de nouvelles enquétes provoquérent de
nouvelles améliorations, ‘

(’est cette année (1833) que le Parlement vota le
premicr budget d’instruction (grant in aid of edu-
cation), s'élevant & 2000 livres sterling et destiné &
permettre la construction de maisons d'école. En
1839 de nouveaix progrés s’accomplissent : I'orga-
nisation d'un Comi'é d'éducation dans le sein du
Conseil privé (Committee of Council un Education),
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Comité présidé par le Lord président du Conseil
privé et par un vice-président quiest une sorte de
ministre de I'instruction publique, 'augmentation
du budget voté par le Parlement les années précé-
dentes, ot la création d'inspecteurs scolaires nom-
més par la couronne. Mais le gouvernement, mal-
gré les efforts du docteur Hook qui renouvela les
propositions de Lancaster, ne put faire passer le
plan d’éducation unsectarian (non confessionnel)
qu’il avait congu.

En 1846, le Comité d'éducation, qu'on désigne
aussi sous le nom de Department of Education,
émit, non sans opposition, 'idée d’étendre les sub-
ventions de 1Etat aux écoles dissidentes, car jus-
que-la le monopole avait été accords A I'Eglise éta-
blie. Encore le gouvernement dut-il se disculper
(Lettre de Sir P. Kay Shuttleworth) et assurer au
Parlement qu'il ne voulait pas séparer la religion
de l'instruction.

A partir de 1846, les subventions sont devenues
plus libérales et ont permis la création et 'entretien
de plusieurs écoles normales (¢raining schools),
pouraiderau recrutement du personnel enseignant.

En 1862, M. Lowe, alors vice-président du Comité
d’'éducation, rédigea son Revised Code concernant
les écoles élémentaires, qui introduisait le systéme
des primes ™ (payment by results), mais seulement
pour les résultats de la partie séculiére de 1'édu-
cation et sans que I’Etat entrat dans la distinction
des sectes. Quant & la gratuité, M. Lowe ne l'ad-
mettait que pour les indigents. Le niveau des con-
naissances exigées était encore bien peu élevé.
Cette réforme apparait aujourd’hui empreinte d'un
caractére trop utilitaire; elle ne visait pas assez
haut. Elle eut cependant le mérite et ’honneur de
frayer la voie & la législation plus libérale de 1870,
quidevait &tre un pas décisifdans lavoie du progrés.

Le célébre et volumineux rapport (vingt gros
blue books) publié, en 1868, par la commission d’en-
quéte pour 'enseignement secondaire, contribua &
ramener les questions d'éducation 4 1'ordre du jour.
La loi pour P'extension du droit de suffrage votée
pendant la courte administration de Disrasli rendait
encore la réforme de I'éducation primaire plus
urgente. M. Forster et ses amis ne manquérent
pas de faire ressortir la nécessité de préparer, pour
l'avenir, des électeurs lettrés, et les débats parle-
mentaires, écho de l'opinion publique, aboutirent
au vote d'un reform b6ill (juin 1868).

Il y avait & cette époque en Angleterre et dans
le pays de Galles 1438 872 él¢ves inscrits, 1153 572
présents en moyenne. Il y avait en outre 688 555 en-
fants dans les écoles non inspectées et 1000 000
dans d’antres petites écoles privées; il restait en-
viron 400 000 enfants sans éducation.

Le retour du parti libéral au pouvoir (déc. 1868)
permettait de prévoir en matiére d’édu~ation des
réformes radicales. La nomination comme vices
président du Comité d'éducation de M. Forster,
gendre du docteur Arnold (de Rugby) et beau-
frére de M. Mathew Arnold, éminent décrivain,
auteur de remarquables rapports sur l'état de
I'instruction en Angleterre et & l'étranger, était
d'un favorable augure. En effet, le nouvean minis-
tre se mit activement & 'ceuvre, et, le 17 février
1870, le bill sur lequel repose toute 1'organisation
actuelle de I'enseignsment primaire fut présenté
au Parlement et devint loi sous le nom de: Elemen-
tary Education Act 9 aolit 1870). .

Cet ac/, qui se compose de cent paragraphes et
de cing appendices, et dont nous ne pouvons ici
que résumer les principales clauses, ne s'applique
qu'a I'Angleterre proprement dite et au pays de
Galles (Introduction, § 2). Un act spécial destiné A
UEcosse * fut passé deux ans aprés (6 aolit 1872).
— bour I'Irtande, V. Irlande,

Le Parlement éiablit par 'act de 1870 la né-
cessit¢ d'une subvention de I'Etat, qui devra éire
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votée annuellement, afin d’assurer dans tous les
districts de l'Angleterre et du pays de Galles
I'établissement et I'entretien d’écoles élémentaires
pour tous les enfants & l'éducation desquels il
n’est pas pourvu autrement. .

Les fonds 4 ce destinés sont administrés par le
Departmnent of Education, qui peut seulement
es appliquer & deux classes d’établissements sco-
laires, savoir : 1° les écoles élémentaires, c’est-a-
dire celles ol la partie principale de l'éducation
est élé mentaire et dont le prix d’écolage n’excede
jamais 9 pence (90 centimes) par semaine; 2° les
écoles normales primaires (fraining schools to
qualify teachers for the elementary schools).

Ces fonds sont accordés-sous la forme de grants
.ou allocations ayant pour but de seconder l'initiative
locale et d’aider A la fondation ou & l'entretien
d’écoles. Ils sont alloués; — non aux instituteurs,
mais aux managers, c'est-i-dire aux administra-
teurs d’écoles, comités ou associations, — en propor-
tion du nombre, de 'assiduité et des progrés des
éleves. Les principales conditions auxquelles ces
allocations sont subordonnées sont les suivantes :
I'école ne sera fermée & aucun enfant sans motifs
raisonnables; les éléves ne seront pas tenus de
fréquenter un lieu de culte ou d’assister & un en-
seignement religieux dont leurs parents voudront
les tenir éloignés; ils auront le droit d’étre absents
de I'école aux jours et heures affectés au service
religieux par la confession & laquelle appartiennent
leurs parents; 'instruction religieuse sera donnée
so0it au début, soit 4 la fin des classes, afin que
Llabsence des dissidents entraine une moindre
perte de temps ; tous les instituteurs en chef {prin-
cipal teachers) employés devront étre munis de
diplomes (certificated), excepté pour les écoles du
soir; les écoles seront toujours accessibles aux
inspecteurs du gouvernement, et I'inspection ne
poriera pas sur les sujets religieux (section 7).

Pour avoir droit aux subventions de I'Etat, les
écoles doivent avoir tenu au moins 400 classes (ma-
tin ou soir) par an. A cette condition elles peuvent
réclamer du Department of Education 6 shil-
lings par éléve présent le jour de linspection,
pourvu qu'il ait été présent au moins 4 150 clas-
ses, g'il est 4gé de plus de 4 ans et de moins de 7,
L’école a droit 4 8 shillings et méme & 10 par éleve,
si ces infants (écoliers de 4 & 7 ans) sont in-
struits dans une salle & part. Pour les éléves 4gés
de plus de 7 ans, la subvention est de 9 shillings
par éléve, & condition que les résultats de I'inspec-
tion soient satisfaisants.

Les organisateurs et administrateurs d'écoles du
. soir peuvent réclamer, si leurs cours ont eu lieu
' au moins 60 fois par an, 4 shillings par éléve, d’a-
prés la moyenne de la fréquentation annuelle, et
7 shillings 6 pence pour chaque éléve qui n'a
pas éié présent moins de 4v fois, toujours aprés
examen.

Jusqu'ici ce n’est encore que linitiative privée
que 'Etat seconde en accordant des subventions.
Pour arriver & I’enseignement primaire obligatoire,
l'act de 1870 et ses compléments en 1873 consti-
tuaient les bourgs et paroisses ou communes en
districts scolaires (school districts), et des comités
locaux électifs (school boards), composés d’au moins
~.cing membres et de quinze au plus, étaient chargés
de surveiller I'état de I'éducation dans leur circon-
scription respective. Elus dans les bourgs par les
~ bourgeois (burgesses) et dans les paroisses par les
. contribuables (iate payers), ils avaient le droit de
. contraindre les parents & envoyer leurs enfants
3 Pécole entre les 4ges de 5 et 13 ans. Ils pou-
'vaient appeler les parents ndégligents A leur barre
et au besoin les traduire devant un magistrat et les
faire condamner 4 des amendes.

Cette législation, qui avait déjh donné d'utiles
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retour au pouvoir en 1874, s’est empressé de pré-
parer des amendements & l'act trop libéral de
1870, surtout en ce qui concerne les sciool boards
et I'obligation. Lord Sandon, devenu vice-prési-
dent du Comité d'éducation, a fait passer au Parle-
ment I’Elementary Education (il de juin 1876, qui
limite les pouvoirs des school boards, et qui permet
méme aux bourgs et paroisses de ne plus en élire
et de remettre la surveillance de I'éducation aux
autorités communales dans les villes ({own coun-
¢il), aux comités d’assistance et marguilliers (board
of guardians) dans les paroisses. En méme temps
I'obligation directe est remplacée par 1'obligation
indirecte, c'est-a-dire qu’au lieu de contraindre les
parents & envoyer leurs enfants & l'école, I'Etat,
4 partir de 1881, défendra aux manufacturiers et
autres employeurs d’admettre dans leurs ateliers
des enfants 4gés de moins de 14 ans qui n’auront
pas obtenu des inspecteurs d’écoles la labour pass
(autorisation de travail) et justifié de leur présence
a I'école au moins 250 fois pendant chacune des
cinq années précédenties, c'est-h-dire d'une pré-
sence de 1250 fois, ou subi avec succés l'examen
prescrit par le modéle n° 4 du Code d'éducation.
Voici le programme de cet examen :

Lecture avec intelligence de quelques vers choi-
sis par l'inspecteur ;

Récitation d’au moins cinquante vers;

o Ecriture : huit lignes sous la dictée, en courante
ne;

Arithmétique jusqu’aux régles d'intérét composé
et au systéme de poids et mesures;

Grammaire : analyse d’'une phrase simple;

Géographie générale de la Grande-Bretagne, de
PI'Irlande et des colonies ;

Histoire générale d’Angleterre jusqu'a la con-
quéte normande.

Malheureusement dans bien des cas, les enfants
qui n'auront pas obtenu la labour pass et qui,
par suite, ne pourront entrer en apprentissage,
ne fréquenteront pas pour cela l'école, mais
resteront peut-étre souvent dans un état voisin du
vagabondage. A ce danger la loi nouvelle a voulu
parer en ordonnant l'arrestation de tous les enfants
vagabonds, et leur transfert dans les industrial
schools, sortes d'établissements pénitentiaires, mi-
écoles, mi-prisoas. Mais l'application de ces me-
sures de rigueur est difficile, et la loi est fréquem-
ment éludée. . )

L’obligation scolaire directe et sous le contrdle
des school boards était moins dure que ce sys-
téme batard, qui, sous prétexte de respecter la
liberté des parents d’envoyer ou non leurs enfants
s I'école, les punit de leur négligence en empé-
chant leurs enfants d'entrer en apprentissage s'il8

‘ont pas regu linstruction exigée, ou méme va
glusqu’a les incarcérer et & les traiter en malfa’lf
teurs. Cependant cette modification de 1876 n'a
enlevé a l'act de 1870 aucun de ses éléments fon-
damentaux, et on peut dire, malgré cette espéce de
réaction, que le principe de I'instruction obligatoire
semble désormais entré dans les lois anglaises.

De 1870 4 1876 les school boards ont fondé plus
de 1000 écoles publiques, subventionné 600 écoles
libres; on a ouvert 5000 écoles libres confession-
nelles; 4 500 000 enfants peuvent trouver place ac-
tucllement dans ces divers établissements.

Quant & la question de la gratuité si discutée,en
France et jadis en Amérique, on ne semble pas s’en
préoccuper autant en Angleterre. La loi eismpte
seulement de I'écolage, du reste toujours modique,
les enfants dont les parents sont reconnus inca-
pables de le payer. Il y a trés peu d'écoles complé-
tement gratuites (free schools) en Angleterre; ex-
cepté dans quelques grandes villes trés populeuscs
et dans les quartiers pauvres de Londres, ol dgg:x
Sociétés charitables, les Missionnaires de la Cité
(City mission) et I'Union des écoles déqueniliées
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Ragged Schools Union), ont voulu étendre les bien-
faits de I’6ducation jusqu'aux enfants des bohé-
miens, des repris de justice, etc. .
‘ ' -+ [B. Buisson.]
Cf. Hantute, Mémoire sur Uenseignement en Angleterre
- {dans les Séances et travaux de I'Académie des sriences mo-
rales et politiques, compte rendu par M. V:ergé., XX et XXI),
1851. (Rapport trés intéressant et digne d’étre lu comme ta-
-oleau de la situation il y a trente ans}l.-— Rapport sur
l'enseignement public en Angleterre (Archives des missions
scienlifiques du ministére de Uinstruction publique, 11, 222,
301, 599). — C. Hippeau, L’instruction ,;:ubhque en Angle-
terre, 1877, — D* A, Wehrhahn, Déas Volksschulwesen in En-
land (Hannover, 1876). — J. H. Rigg, Vational education
Londres, 1871). .
'CI. aussi dans le Manuel général diverses études sur
I'état de I'instruction primaire en Angleterre, notamment :
1834, p. 180, 290 et 355; — 1839, lp 14 et 459 (société
~d'éducation) ; -— 1841, p. 387 (salles d'asile); — 1847,
'p. 71; — 1853, p. 80 et 108 (livre de M. Rendu); — 1868
“p. 54, 90, 129, 157,181; — 1872, p. 23, 167, 194, 270 (l'in-
~struction obligatoire), 415, 544 (situation précaire de lin-
- stituteur anglais); — 1873, p. 6 (systeme des primes) ; — 1874,
p- 310 (les bureaux d'é&le); — 4875, p. 55 (revue des pro-
. grés réeents); — 1876, p. 134 (Discours de Max Muller), p. 495
Fﬂappnrt du School Board de Londres}; — 1877 p. 219;
= dans V' Education, 1871, p. 465; — dans la Revue péda~
poyique, 1878, p. 36.

ANHALT. — Ce petit pays allemand, qui n’a
que 49 milles carrés et 200 00 habitants, est un
de ceux ol l'impulsion donnée 4 l'éducation po-
pulaire a été le plus énergique. « Tandis qu'en
Prusse, disait réceinment un journal prussien, on
délibére encore surla question de savoir si I’école
populaire doit 8tre une institution de PEtat, de
la province, du cercle, du district ou de la com-
mune, dans le duché d’Anhalt I’école a été déclarée
insuiucion de I'Ewaw, dans ce sens que la commune
n'a d'autre charge & supporter de ce chef que le
sixidme des frais de construction du bitiment sco-
laire ; les traitements, pensions, frais de remplace-
ment, etc., sont payés par le trésor public, et les
instituteurs sont considérés comme des fonction-
naires de I'Etat. » La loi organique du 4 avril 1850
avait déja déclaré toutes les éeoles publiques « éta-
blissements du gouvernement »; c'est la loi du
28 février 1373 qui a créé l'organisation actuelle du
budget de Pinstruction primaire. Le pays a decux
écoles normales, & Kothen et & Bernburg; et la de-
mande d’instituteurs est si grande depuis quelques
annees, que ces deux établissements ne peuvent en
fournir un nombre suffisant, et que le gouverne-
ment a di faire un appel aux instituteurs étrangers.

ANIMAUX (Socidié protectrice des). — La lol
du 2 juillet 1850, dite loi Grammeont, relative aux
mauvais traitements exercés envers les animaux
domestiques, est ainsi congue :

« Seront punis d'une amendc de 5 A 15 francs, et
pourront I'd¢tre d’'un & cinq jours de prison, coux
qui auront exercé publiquement et abusivement
de mauvais traitements envers les animaux domes-
tiques.

« La peine de la prison sera toujours appliquée
en cas de réeidive.

" « L'art. 483 du Code pénal sera toujours applica-
e.» '

1l s’est fondé & Paris en 1845, sous le titre de
Société protectrice des animaux, une association,
reconnue comme établissement d'utilité publigque
par décret du 22 décembre 1860, dont les membres
sont munis'd’une carte qui leair permet de roquérir
au besoin, des agents de la police municipale, la
constatation des contraventions commises publi-
quement a la loi Grammont.

Pour faire partie de ceite société, il faut : &tre
présenté par un de ses membres et payer chaque
année une cotisation annuelle de 10 francs ou ef-
fectuer un versement de {0 francs une fois don-
nés. La cotisation annuclle est réduiie & 5 francs
pour les ministres des cultes reconnus, les institu-
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teurs et les écoles. La société publie un bulletin
qui tient ses membres au courant de ses travaux,
de ses progrés et des récompenses qu'elle décerne.
Aunombre des personnes entre lesquelles elle ré-
partit chaque année des médailles ou des primes
en argent se trouvent notamment « les ipstituteurs
qui ont introduit dans leur enscignement les idées
de bienveillance et de compassion envers les ani-
maux, » B ‘ [L. Armagnac.]

ANIMAUX UTILES OU NUISIBLES A L’AGRI-
CULTURE. — Les dommages causés & 'agriculture
par les insectes nuisibles ont pris, depuis quelques
années, des proportions véritablement inquiétantes.

L'une des causes principales de ce regrettable
état de choses est la disparition ou tout au moins
la diminution du nombre des oiseaux insectivores.
Ces oiseaux, qui sont les gardiens naturels de nos
récoltes et les plus précioux auxiliaires de I'agri-
culteur, sont cependant presque partout traités en
ennemis. Le cultivateur, oubliant les:services in-
cessants qu'ils rendent, ne voit que les dégits
qu'ils commettent ; 'enfant poursuit leur destruc-
tion, soit en leur tendant des pidges, soit en dé-
truisant leurs nids, et ces alliés, que les étrangers
viennent nous acheter pour les acclimater chez eux,
disparaissent peu & peu de nos campagnes.

Les instituteurs doivent apprendre & leurs éla-
ves & distinguer les insectes nuisibles des insectes
utiles & l'agriculture, et encourager ces enfants &
détruire les uns en méme temps qu'd proiéger les
autres,

Il faut aussi faire comprendre aux enfants qu'’ils
nuisent aux intéréts mémes de leurs familles en dé-
truisant les nids, et qu'en agissant ainsi ils se
montrent aussi imprévoyants qu'ingrats. On devra
en méme temps leur rappeler qu'ils s'exposent 4
des peines sévéres. La loi du 27 janvier 1874 qui
compléte, en la. modifiant, celle du 3 mai 1844 sur
la police de la chasse, donne en effet aux préfets
les pouvoirs nécessaires pour prévenir la destruc-
tion des oiseaux ou favoriser leur multiplication.
Des arrétés préfectoraux ont été pris A cet effet, et
les personnes qui contreviennent aux dispositions
de ces arrdiés sont passibles d'une amende qui va-
rie de 16 4 100 francs (L. 3 mai 1841, art. 11).

Les institutcurs devront aussi; & l'occasion, rap-
peler aux péres de famille que, s'ils se font & eux-
mémes un tort considérable en laissant détruire les
nids, ils sont responsables des délits que leurs en-
fants mincurs pourraient commecttre en l'espéce.

Dans quelques communes, des instituteurs ont
eu I'beureuse pensée d'organiser parmi leurs él8-
ves des sociéiés protecirices dos animaux utiles.
Ces sociétés ont rendu de ‘grands services (Cire.,
31 mars 1876). i {L. Armagnac.]

ANNALES DE L’EDUCATION. — Unc des pre-
mitres et des plus remarquables publications pé-
riodiques de la pédagogie francaise. Fondées en 1811
(4 feuilles in-~° par mois), les Annales de l'édu-
cation, rédigées par F. Guizol, parurent jusqu's
la fin de 1813, c'est-A-dire jusqu'au moment ol
Guizot, devenu depuis un an professeur d'histoire A
la Sorbonne, allait entrer dans la vie politique (V.
Guizot) ; la collection forme 6 volumes, trés rares
aujourd’hui. N est irds regrettable que ce recueil
soit prestue oublié. Clest jusque-1 qu'il faudrait.
remonter pour trouver et les origines de la loi de
1833 et les plus pures, les plus saines traditions na-
tionales de notre enseignement primaire.

Guizot. bien que tout jeune (il avait 24 ans), avait.
admirablemieny compris 'état et 'avenirde 'instruc-
tion populaire au lendemain de la Révolution ; it
tracait dés cette époque, en pleine période impé-
riale, un programme de réformes 4 la fois adminis-
tratives ot pédagogiques, que ni la Restauration, ni
le gouvernement de Juillet ne devaient épuiser., « La
Fremee, disait-il en résumant dans le dernier arti-
cle les doctrines du recueil tout entier, la France




ANNALES

x’a point encore e d'éducation nationale. La Ré-

volution est venue substituer 3 I'idolatrie des pré-

jugés le fanatisme de linnovation. » C’est entre
ces deux écueils que le jeune penseur cherche &
se frayer une voie.

Pour réussir 4 constituer cette éducation natio-
nale, indjspensable & la grandeur d'un pays, il
recherche dans notre passé les doctrines et les
institutions qu’il faut faire revivre (Etudes sur Mon-
taigne et Rabelais), et sans oublier ces richesses
que nous pouvons tirer de notre propre fonds, il
s’enquiert de tous les emprunts qu'il convient de
faire & I'étranger (traductions de Niemeyer, de
Campe, de Salzmann, de Pestalozzi, de Bell et
Lancaster, etc.). Un méme point de vue domine
toutes ces études pédagogiques, c’est celui auquel
Guizot resta fidéle toute sa vie : l'instruction n’est
rien sans l'éducation. Or I’éducation n’est utile,
elle n’est méme possible « qu’autant qu’elle trouve
dans ses rapports avec les meeurs et les habitudes
un point d’appui pour combattre ce qu’elles ont de
mauvais et saider de ce qu'clles ont de bon. »
En d’autres termes, comme Guizot le dit ailicurs
plus explicitement, « l'éducation nationale deit
s’appliquer 3 maintenir et 4 répandre les doctrines
adaptées aux institutions et aux meeurs; et il faut
que ces doctrines forment une sorie d'atmosphére
morale au secin de laquelle vivent et s’élévent les
géndérations. »

Avec de tels principes, on comprend que les
Annales aient fait une large part & I'éducation mo-
rale ; c’est une des parties originales de ce recucil ol
tout est de choix. Le concours de Mlle Pauline de
Meulan, déja trés connue par ses travaux littéraires
et qui en 1812 devint madame Guizot, contribua a
imprimer aux Annales cette heureuse direction. On
Yy remarqua surtout le Journal adressé par une
femme & son mari sur Uéducation de ses deux
enfants. Nous indiquons ci-dessous les principales
séries d’articles de cette précieuse collection (quel-
ques-unes ont été plus tard réunies en volume.
Y. Dupont de Nemours).

F- Guizor. — De I'éducation en général et des difficultés
gu'elle présente aujourd'hui. I, 3.

— Des modifications que doit apporter dans I'éducation la
variété des caractéres, I, 65. .

— Des moyens d'émulation, I, 321 ; II, 8, 65, 129.

— De l'inégalité des facultés, 1, 129.

— Des idées de Rabelais et de Montaigne en fait d'éduca-
tion, 11, 321 ; 111, 1, 65, 129, 193.

— Coup d’@il snr1'état de ’éducation en Allemagne, III, 38.

-—1 ‘(r)n 31;; fait ni tout ce qu’on peut ni tout ce qu'on veut,

=~ Questions de morale d'un pére a ses enfants, IV, 306.

— Sur un dialogue du Tasse : le Pére de famille, 1V, 129, 193.

— Contes: Un premier jour de collége ; Conte traduit de
Jean Paul, etc., II, III, IV.

— Etude sur Bell et Lancaster, 1I, XL

— Etude sur Fellenberg, 1II.

~ Méthode pour apprendre a lire d’aprés Campe ; les abécé-
daires et la premiére instruction, I, 105; V, 129.

— Sur Diderot et son Plan d'une éducation publique, VI,
97, 234, 276.

— Réflexions générales sur I'éducation et sur I'esprit dans
lequel cet ouvrage a été composé, VI, 412.

M=e Guizor (PauLINE DE MEULAN). — Journal adressé par une
femme & son mari sur I'éducation de ses deux filles (plu-
sieurs livraisons dans les IV premiers volumes).

—1E§uciie9§ur Pestalozzi et son biographe Jullien, V, 10, 73,

— Sur Elisabeth Hamilton, T et II.

Duront pe Nemours. — Sur I'éducation nationale aux Etats-
Unis, Il et IV.

FriepLanper, — Lettre sur I'éducation physique, I, T, III.

Savzmanwy (traduit de). — Moyens d'exercer et de perfection-
ner les sens, I, 89, 301; II, 276, 343.

NiemMeyYER. == Lettres d'un pére & un précepteur et réponses,
VI, 257, 321.

P. E. MuLLer (fraduit G-). — De I'état de I'éducation vers
la fin du 1Ve siecle, VI, 129, 193.

Divens, — Hi-toire naturclle, série d’articles formant un
cours, II, Iil.

— Lettres sur la physique dans I'enseignement élémentaire,
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— Les VYovages &‘Adolphe dans Paris (curieuses promena-
des historiques et géographiques plus. livraisons de 1

alv).

— Contes de Bouilly, I, 183, ete.

ANNALES DE L'ENSEIGNEMENT (Anales de
la Ensenanza). — Revue scolaire espagnole, une
des plus anciennes et des plus importantes publi-
cations périodiques de ce pays,organe officiel de la
Société 'de secours mutuels des membres de I'in-
struction publique ; paraissait trois fois par mois
(1 feuille in-4°, Madrid,éditeur Greg. Hernando).

Les Annales sont le premier journal scolaire qui
ait eu une vie propre et indépendante en Espagne.
Ce recueil, dont la publication commencga le 1°*r %'an-
vier 1849, s'appela successivement Revue de ['In-
struction primaire, puis Annales de Uéducntion,
puis Annales de UEnseignement primaire (depuis
juillet 1858). Fondée au moment de I'organisation
des écolesnormales et du service de I'inspection pri-
maire, la revue s'imposa comme principal devoir
de soutenir ces deux institutions; elle contribua a
leurdéveloppement, et jetala lumiére surlasituation
des écoles d’'Espagne, en les comparant & cclles
des autres pays, en signalant franchement les ré- -
formes les plus urgentes. Les principaux articles
de ce journal furent rédigés par des inspecteurs
généraux de l'instruction primaire et des profes-
seurs A I'Ecole Normale centrale, sous la direction
de M. Mariano Carderera (de 1858 & 1875).

La loi sur I'instruction publique du 9 septembre
1857 convertit presque entiérement en prescrip-
tions légales les propositions dont les Annales de
UEducation avaient pris linitiative.

La seconde série des Annnles rendit un service
analogue, non plus pour I'adoption, mais pour l'cxé-
cution de cette loi et des réglements destinés & la
faire appliquer. La nouvelle loi, les réglements, la
statistique scolaire, les jardins d’enfants, les écoles
supérieures, les congrégations religieuses ensei-
gnantes, les écoles de filles, 'éducation des sourds
muets et des aveugles, la direction pédagogique et
I'administration des écoles, les progrés de I'ensei-
gnement 4 'étranger, I’étude des méthodes et de
la discipline, tels furent, dans les premiéres années,
les principaux objets dont le journal s’occupa dans
une série d'articles rédigés jpar MM. Carderera,
Araujo, Clemente, Vuleariel, #orcory, et beaucoup
d’autres inspecteurs, profcsseurs d'école normale
et instituteurs distingués. fntre autres, D. Luis
Codina publia pendant phisieurs années une longue
série d'articles judicicur clairs et pratiques sur
le régime, la discipl’ < et la méthode dans les
écoles, articles qui, pu:nlids ensuite & part, forment
un livre excellent et qui mériterait d'étre plus
connu, sous le titre de Leftres & Floro, ou Régles
pour la bonne direction de {Enseignement,

Vers I'année 1865, on vit une certaine défiance
se manifester au sujet des doctrines professées dans
les établissements publics : le parti dit* néo-ratio-
ligue précha une sorte de croisade contre les
tendances supposées dangereuses de l'enseigne-
ment public ; bien que ce parti visit plus haut, il
fit porter ses prémiéres critiques sur les écoles
de I'enfance: ¢'était une obligation pour les Annales
de soutenir la lutte sur ce point et particuliérement
de défendre les écoles normales et I'inspection ; il
conseilla aux instituteurs la prudence et la me-
sure comme les meilleurs moyens de mettre &
néant des accusations non fondées. Le gouverne-
ment, dominé malgré tout par les partis réiro-
grades, modifia 'organisation de I'enseignement en
un sens plus restrictif qu’il n'était convenable ; la
conséquence de ces mesures fut d'inquiéter et d’ir-
riter le corps enseignant, et de provoquer, au bout
de quelque temps, une réaction violente, qui, 4 son
tour, alla & I'extréme dans le sens opposé.

En effet, la révolution de septembre 1868 pro-
clama la liberté absolue de l'enseignement sans
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poids ni mesure. Le résultat fut que, comme les
Annales I'avaient prévu et annoncé sur tous les

tons, les municipalités se hiidrent de fermer et/

de suspendre leurs écoles ; une persécution inique
sévit contre les maitres. Dans ces circonstances les
antécédents des Annales déterminérent leur con-
duite. Ce recueil avait, dans I'intérét des maitres et
des écoles, combattu les tendances ultrarestric-
tives ; il devait de méme s’opposer aux idées qui
menagaient de produire, par un chemin opposé, des
dommages pareils ou plus grands. Il essaya de faire
entendre la voix de la modération; pour avoir plus
d’action, il abandonna momentanément le caractére
de revue et prit celui de journal politique. Les
articles, rédigés avec ardeur et énergie, traitérent
de la liberté de l'enseignement, des projets de ré-
forme, des dispositions administratives, de la situa-
tion des écoles et de la misdre des maitres.

Apres une interruption de six moisz le journal
reparut en juillet 1875, sous le titre d'Annales de
U’Enseignement.

Comme ce titre 'indique, les Annales se propo-
saient d’étendre leur domaine, en donnant toujours
la préférence A1'instruction primaire. C'est ce qu’elles
ont fait depuis lors, non plus sous la direction,mais
avec les conseils de M. Carderera, quia constamment
€té 'dme du journal ; mais les inquistudes et I'a-
gitation des esprits n'étant pas encore compléte-
ment calmées, le journal ne put entrer en plein
sur le terrain de pédagogie pure qu’il se propo-
sait d’explorer, Il a fait cependant une étude
attentive de I’état des écoles, en examinant et en
rectifiant les chiffres de la statistique officielle ; il
a consacré une grande partie de ses études aux
jardins d’enfants, aux écoles normales, & I'instruc-
tion des sourds-muets et des aveugles.

On le voit, les Annales, bien qu’elles aient
changé de forme, n'ont pas changé d'esprit depuis
leur fondation; elles ont défendu sincérement la
liberté de l'enseignement en faveur des familles
et de la science, et ont combattu la centralisation
de Venseignement primaire. En ce qui concerne
Ies questions d’obligation, de gratuité et de lai-
cité, la rédaction des Annales a toujours été d’a-
vis que linstruction obligatoire serait, en Espa-
gne, « une violence et une tyrannie, sans résultat
elficace » ; que linstruction gratuite absolue se-
rait un mal; qu'enfin la question de 'enseigne=-
ment laique est de celles qui doivent se résoudre
selon les circonstances spéciales de chaque pays.

Les Annales de U'enseignement ont cessé de pa-
raitre & la fin de 1880, ,

) [M. Carderera, trad. par A. Valens.]

ANNEE GEOGRAPHIQUE, HISTORIQUE ,
SCIENTIFIQUE, etc. — Sous ces divers titres pa-
raissent ou ont paru des recueils destinés & tenir
le public au courant, année par année, soit des évé-
newents, 80it des publications intéressant une
science. L’Année géographique a publié 13 volumes
sous la direction de M. Vivien de Saint-Martin (de
1862 & 1815) ; I'Année historique, par M. Zeller (de
1859 & 1862) ; I'Annuaire des sciences historiques
(bibliographie), par Cayx de Saint- Aymour (1876) ;
V'dnnée scientifique, par M. Figuier (de 1856 4 187 1)
VAnnée littéraire, de M.Vapereau, a paru de 1858 &
1868; I'dnnde politigue, par M. Daniel (1874-
18717), ete.

ANNEE SCOLAIRE. — On désigne sous ce nom
I'espace de temps qui s'écoule entre la rentrée des
tlasses et le momentauquels’ouvrentles vacances®.

FRANCE. — Dans les salles d’asile, 'année scolaire
se compose de douze mois comme 'année civile.

Dans les écoles primaires, I'année scolaire est en
général de onze mois : du mois d’octobre au mois
de septembre ; les préfets, sur la proposition des
conseils départementaux, n'accordent généralement
qu'un mois de vacances,

Dans les écoles normales primaires, 'année sco-
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laire dure dix mois et demi, les vacances étant aw
plus de six semaines (Décr. 2 juill. 1866, art. 19).
- [E. de Resbecq].

ALLEMAGNE. — L'année scolaire commence régu- -
licrement : dans le grand-duché de Bade le 13 avril
(L. 8 mars 1868, art. 2); — en Baviére, dans la.
régle, pour les écoles rurales A I'ouverture du se-
mestre d'été, c'est-A-dire le 1°r mai ; dans les villes,
au contraire, le 1°* octobre ou & la mi-septembre W
— & Hambourg, en avril (L. 11 novembre 1870) ; —
dans le royaume de Saxe, 4 Piques (L. 26 avril 1573,
art. 4); — dans la Saxe-Weimar, & Paques (L.. .
24 juin 1874); — dans le Wurtemberg, générale-
ment & la Saint-Georges (23 avril) ; mais dans quel- -
ques villes, les nouveaux éléves sont admis en -
automne aussi bien qu’au printemps ; — en Prusse, -
pas de disposition légale expresse.

AUTRICHE-HONGRIE. — L'année scolaire dure
quarante-six semaines. Dans la régle elle commence-
entre le 1°T septembre et le 1er novembre (Or-
donn. min. du 20 aodt 1870).

En Hongrie, la commission scolaire communale
fixe le commencement et la durée de I'enseigne-
ment annuel : celui-ci doit durer au moins huit
mois dans les communes rurales, et neuf mois
dans les é)etites villes (L. 5 déc. 1868, art. 54). Dans
les grandes villes, la durée est de dix mois pour
les écoles primaires supérieures. — La commission
détermine le commencement de l'année scolaire
d'aprés les convenances locales, et le fixe soit aw
1° septembre, soit an 1% octobre (Instruction mi-
nist. du 2 sept. 1876, art. 48).

BELGIQUE. — Un réglement arrété par le conseil
communal et approuvé par la députation perma-
nente de la province détermine la durée de l'en-
seignement, celle des vacances, etc.

DANEMARK. — La durée de l'enseignement est
fixée par les autorités locales, mais un ordre royal
du 27 janvier 1860 prescrit un minimum de 246 jours
d’enseignement pour toute école fixe. Néanmoins
plus de la moitié des écoles n'atteignent pas ce
minimum dans la pratique.

ESPAGNE. — L’année scolaire commence au 1¢®
octobre. Dans l'enseignement primaire, les lecons
durent toute I'année, avec diminution du nombre
des heures de classe durant la canicule (L. 9 sep-
tembre 1857, art. 10).

ANGLETERRE. — L’annee scolaire pour les écoles
subventionnées doit compter un nombre effectif de-
400 demi-jours de classe au moins (New Code,
1876, art. 19}; — Méme disposition en Ecosse.

GRECE. — Le commencement et la fin de I'annéa
scolaire, sa division en semestres, 1'époque de !'in-
scription des éléves, des vacances, etc., sont fixés
par le ministére de l'instruction publique, confor-
mément aux circonstances locales.

ITALIE. — Les écoles élémentaires s'ouvrent le
15 octobre et se ferment le 15 aotit. Dans les écoles
rurales, l'année est divisée en semestres et les
promotions ont lieu deux fois par an. Les écoles
temporaires s’ouvrent et se ferment & 'époque fixée
par le conseil provincial, mais doivent durer auw
moins 4 mois (Régl. 15 sept. 1560).

PORTUGAL. — L’année est divisée en deux se--
mestres : d’octobre & Piques, et de Piques 3 fin
septembre. Les lecons ont lieu toute I'année, excepté
aux jours fériés fixés par la loi et durant les va-
cances des moissons (Régl. 20 déc. 1850).

RUSSIE. — Dans les écoles urbaines, les lecons:
durent toute I'année. La date et la durée des va--
cances d'été et d’hiver, sont fixées par le ministére
de l'instruction publique (Statut. 31 mai 1872).

NORVEGE. — Dans les écoles urbaines, les le¢ons
durent toute l'année, sauf sept semaines de va-
cances (L. 12 juillet 1848). Dans les écoles rurales,
les vacances sont de douze semaines, ou, lorsque
les éléves sont distribués en classes, de neuf se~
maines seulement (L, 16 mai 1860). -
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SUISSE. — Chague canton a des dispositions spé-
ciales sur la matiére. Ainsi, dans celui de Zurich,
V'année scolaire commence en mai, avec huit se-
maines de vacances ; dans celui d'Unterwald le Bas,
I'école d’hiver commence le 2 novembre et dure
jusqu’a la fin d’avril, et quelques communes ont en
butre une école d'été ; dans celui d’Argovie, I'année
scolaire commence en mai, avee dix semaines de
vacances ; dans celui de Saint-Gall, il y a des écoles
de toute l'année, avec huit semaines de vacances,
des écoles de neuf mois, et des écoles de six mois.

UNION AMERICAINE. — La durée de l'année sco-
laire est fixée par la loi dans quelques Etats, par le
parlement municipal dans la plupart. Le minimum
légal est de cinq mois de legons dans 'lllinois ; de
quatre mois d’apres la constitution et de cinq d’a-
prés la loi scolaire dans le Mississipi ; de six mois
dans le Massachusetts ; de cinq mois, de vingt-
deux jours chacun, en Pensylvanie ; de quatorze
semaines dans
de six 4 quatorze ans, etc.

D’aprés les statistiques du Bureau d’éducation de
Washington, le mot année scolaire représente dans
la pratique une durée trés-différente d'un Etat 3
l'autre, comme l'indique le relevé des moyennes
suivantes : -

Etats ayant Pinstruction obligaioire : Texas, (8
jours ; New-Hampshire et Caroline du Sud 100 jours ;
Kansas, 103 ; Vermont, 111 ; Michigan, 138; Califor-
nie, 149; Connecticut, New-York, Massachusetts,
176 ; district de Columbia, 191 ; New-Jersey, 194.

Autres Etats : Presque tout le Sud a moins de
100 jours, la Caroline du Nord 50. Ont de 100 &
120, Virginie, Colorado, Maine, Indiana et Minne-
sota; de 130 & 140, Floride, Iowa, Mississipi, Ohio
et Delaware; 150, Wisconsin et Pensylvanie; 1178,
Rhode-Island, et 187, Maryland.

ANNIVERSAIRES. — V. Cadeaux et Congés.

ANNUAIRE DE L'INTRUCTION PUBLIQUE. —
Ce recueil commenca en 1850 sous le titre d'An-
nuaire de I'Université. 11 faisait suite & l'ancien
Almanach de ' Université *, que M. Hachette avait
abandonné, & peu prés en méme temps que $on titre
de libraire de I'Université. M. Delalain, devenu en
1850 « imprimeur de I'Université », reprit la pu-
blication de cet Annuaire officiel.

Les premiers volumes du nouveau recueil (in-18
de 2 4 300 pages) contenaient, outre les noms des
fonctionnaires -des divers degrés, d'utiles rensei-
gnements sur les établissements’scientifiques, les
bibliothéques, U'Institut, les programmes réglant les
conditions d’admission aux principales écoles et une
table chronologique et analytique deslois, décrets et
arrétés scolaires des années 1848-1850. Cette publi-
cation, en se continuant réguliérement, s’est amé-
liorée et enrichie d'année en année. Elle donne
aujourd’hui avec autant de détail que de précision
et de stireté toutes les indications administratives
concernant soit le personnel, soit I'organisation de
tous les grands établissements scientifiques et lit-
téraires, des musées, des bibliothéques, des acadé-
mies, des écoles du gouvernement, des conservatoi-
res, etc.; une analyse substantielle et méthodique
de la 1égislation scolaire de I'année précédente ; le
résumé des conditions requises soit pour I'admis-
sion aux écoles, soit pour la nomination aux diffé-
rentes fonctions de l'enseignement primaire, se-
condaire, supérieur ; les dispositions de la loi mili-
taire concernant les membres de 'Université; celles
des lois scolaires relatives aux étrangers; le budget
de l'année ; le nécrologe; la liste des membres du
comité des travaux historiques et des sociétés sa-
vantes, des correspondants du ministére, des con-
seils départementaux, des congrégations religieu-
ses et des associations laiques vouées A l'ensei-
gnement, etc. On le voit par cette énumdration,
I'Annuaire est un précieux recueil de documents
officicls et de renseignements administratifs.
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Quelques-uns de nos départements ont leur an-
nuaire spécial de linstruction publique.

La librairie Gaume 4 Paris publie depuis 1877 un
Annuaire de Uenseignement libre (catholique).

Rappelons 4 titre de curiosité qu’il avait déja
paru: en I'an IX, un Annuaire de Uinstruction pu-
bligue (Paris, Crapelet, in-12}, qui se continua
jusqu’a I'an XII; — de 1834 & 1810, un Annuaire
de U'instruction primaire (Paris, Dupont, in-12); —
en 1832 un Annuaire de linstruction primaire (Ha-
chette, in-8°); — en 1845, un Almanach des écoles
primaires de Pacadémie d’Orléans; — en 1841-49,
un Calendrier universitaire et en 1867-70 un An-

nuaire des titres honorifiques de Uinstruction pu-
+

blique (Paris. — Delalain).

[P — e e e

ANNUAIRES PEDAGOGIQUES. — Sous un titre :

qui est la traduction ou 1'équivalent de celui-ci pa-
raissent en Allemagne des volumes servant & faire
la revue annuelle du mouvement pédagogique :
1° lois et réglements, statistiques, documents offi-
ciels de Pannée ; 2° livres et périodiques nouveaux
intéressant la pédagogie générale ou spéciale;
3° ouvrages scolaires; 4° réunions des sociétés
d'instituteurs et d’'amis de I'éducation populaire.
La plupart de ces recueils dépassent le cercle de
I'enseignement primaire, mais ils rendent les plus
grands services pour tenir les instituteurs au cou-
rant des questions et des faits qu'il leur importe de
suivre sous peine de se laisser bientdt gagner par
la routine. Un des premiers et des plus remarqua-
bles fut 'dnnuaire (Jahrbuch) de philologie et de
pédagogie de Jahn 1826-1830. .

Depuis 1831 parait le Nouvel annuaire de phi-
lologie et de pédagogie de Fleckeisen et Masius,
accru de nombreux suppléments.

Mais celui qui peut le mieux &tre pris, & notre
point de vue, comme type de ce genre de publica-
tions, est I'Annuaire pédagogique (Pddagogischer
Jahresbericht) qu'édife la maison Brandstetter a
Leipzig et qui fut fondé en 1846 par Ch. Nacke,
continué aprés sa mort par un autre éminent in-
stituteur, Auguste Liiben, qui mourut lui-méme en
1874. Depuis cette époque, il est dirigé par un pé-
dagogue d'une grande autorité, M. Fr. Dittes, &
Yienne.

Le but du recueil, indiqué par son titre, -est
d'enregistrer avec impartialité tous les progrés en

matiére d’éducation, d’amener une certaine unité -

de vues et d’action entre les instituteurs, et de les
tenir en contact avec leurs colleégues de tous les
pays. Sans se laisser enfermer par les barriéres re
ligieuses et politiques, I'Annuaire, tel que I'ont
compris Nacke et ses successeurs, est une mine
inépuisable pour quiconque veut connaitre I'histoire
de linstruction primaire en Allemagne dans les
trente derniéres années. Sa longue durée, sa
composition trés ¢clectique et cependant tres mé-
thodique, le nombre considérable de faits et de
publications dont il rend compte chaque annde,
lui donnent une incontestable autorité comme do-
cument pédagogique. Tout en embrassant des ma-
tidres assez variées pour éviter le danger de la mo-
notonie, il s’enferme dans les limites de I'ensei-
gnement populaire. La premiere partie se compose
d’articles signés des noms les plus connus en pé-
dagogie sur les diverses matiéres de I'enseignement
(pédagogie générale, instruction religieuse, mathé-
matiques, histoire, géographie, histoire naturelle,
chimie, physique, lecture et écriture, choix de
lectures, dessin, musique, gymnastique, travaux
d'aiguille, langues frangaise et anglaise). Les lan-
gues vivantes n'ont été introduites dans I'Annuaire
que par le D+ Dittes, qui y a apporté d’autres amé-
liorations, notamment une classification plus ri-
goureuse des matiéres, une exactitude scrupuieuse’
dans la publication du volume, 'admission de collabo-
rateurs féminins, innovaticn trés remarquée et
tros heureuse dans un pays ou la carriére de l'en-
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.8eignement commence seulement 3 &tre ouverte
aux femmes. La deuxidme partie résume métho-
diquement les lois et actes de I'autorité, les nou-
veaux programmes d'écoles en Autriche, en Alle-
magne et en Suisse, le mouvement du personnel;
I'Annuaire rend compte avec détail des réunions
périodiques du corps enseignant; il publie enfin
la statistique scolaire dans ses éléments essen-
tiels. L’4Annuaire jouit dune grande populariié
non seulement dans les pays de langue allemande,
mais dans toute.I'Burope et méme aux Etats-Unis;
aussi voudrions-nous le voir introduit en France,
placé dans toutes nos grandes bibliothéques péda-
gogiques et au besoin accompagné de résumés en
francais & I'usage de ceux de nos maitres qui ne
lisent pas l'aliemand.

La société dite de pédagogie scientifique (her-
bartienne) de Leipzig, fondée par M. Ziller, publie
aussi depuis 189 un annuaire qui porte son nom
(Jahrbuch des Vereins fiir wissenscchaftliche Pd-
dagogik).

On doit encore ranger parmi les Annwraires la
Chronique générole de instruction primaire (Allge-
meine Chr-mik des Volksschulwesens, 1 vol. 200 p.
In-8.) que publie A Liegnitz, depuis 1865, M. Seyffarth,
auteur de grands ouvrages pédagogiques, notamment
d'une édition des ceuvres de Pestalozzi. Cette Chro-
nique est surtout une revue générale deo statistique
scolaire comparée, dontI'Allemagne faitle principal,
mais non le scul objet. La législation, la littérature
scolaire, les nouvelles diverses intéressant ] organi-
sation ou la marche de I'enseignement y sont re-
cueillies et analysées d'une fagon sommaire, mais
irés consciencieuse.

ANTECEDENTS. — Les demandes d’admission
aux divers emplois dans ’enseignement primaire
donnent lieu 3
soins de l'autorité la plus compéiente ou la plus
rapprochée : cette enquéte porte sur la conduite
et l2 moralité du candidat, sur I'aptitude dont il a
fait preuve précédemment ; sur les services qu'il
a rendus, etc. La somme des. renseignements re-
cueillis constitue ce qu'on appelle ses antécédents.
On voit qu'on entend par ce mot, sinon tout le
passé d'un postulant, du moins, comme le dit Lit-
tré, « les faits principaux de sa vie passéen», et,
dans l'espece, les circonstances qui permettent
d’apprécier ses titres & la position qu’il sollicite.
On dit d’un instituteur qu'il a de bous ou de mau-
vais antécédents selon que son passé témoigne en
sa faveur ou contre lui.

. [E. Brouard.]

ANTE-EMILE. — Titre de plusieurs réponses &
I'Emile * de Rousseau. Les deux plus célébres sont
celles du cardinal Gerdil (Paris, 1763; Genéve,
1764) et celle de Formey (Berlin, 1163). — V. les
articles Gerdil et Formey. '

ANTOINE (Société des fréres Saint-). — Cette
société fut fondée au commencementdu xviie® sidcle
pour linstruction gratuite des enfants pauvres de
la ville de Paris, et particuliérement du Faubourg-

Saint-Antoine, d’olt elle a tiré son nom. Elle était
- laique et religieuse tout A la fois : laique en ce que
les membres ne faisaient pas de veeux et ne por-
taient pas de costume spécial ; religieuse, chacun
des membres se livrant 4 tous les exercices de
piété et récitant chaque jour le tiers de I'office ca.
nonique en francais, au lieu de le dire en latin
comme le font les membres du clergé romain. En
1709, un préire nommé Tabourin, voulant mettre
en pratique les idées pédagogiques de Port-Royal
et conserver les croyances religieuses de cette mai-
son, ouvrit une école gratuite sur la paroisse de
Saint-Etienne-du-Mont & Paris ; puis en 1711 une
autre sur la paroisse Sainte-Marguerite (faubourg
Saint-Antoine) ; et en 1713, deux nouvelles sur la
méme paroisse. Voyant ces écoles se multiplier, il
réunit ses aides en communauté, en s'inspirant des
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idées de Monseigneur de Noailles, archevéque de
Paris. Ces écoles se propagdrent assez rapidement,
puisque en 1769 on en comptait treize dans le fau-
bourg Saint-Antoine; il y en avait 32 en 1787 tant
& Paris qu'd Auxerre.

Tous ces établissements, bien vus de la popula-
tion ouvridre, qui leur vota des remerciements,
prospérérent jusqu'au 14 germinal 1794 (3 avril),
époque oli, obligés de fermer leurs classes, les fréres
en remirent les clefs aux administrateurs des bu-
reaux de bienfaisance: il y avait encore en ce moment
treize maltres sur la paroisse Sainte-Marguerite et
trois sur celle de Saint-Etienne du Mont. A peine le .
culte catholique fut-il rétabli en France, que l'asso-
ciation ouvrit de nouvelles écoles, Bien que non
approuvée par I'Empire, elle jouit cependant des
faveurs du gouvernement impérial, puisque, chose
rare & cette époque, ses membres étaient exemp-
tds du service militaire. Aprés la Restauration, la
société prit de nouveaux développements, et,
grice & 'appui de MM. Ambroise Rendu et Guénean
de Mussy, membres de la commission d'instruc-
tion publique, elle fut légalement reconnue par
ordonnance royale du 23 juin 1820, et devint une
des trois associations enseignantes qui, jusqu'au
second Empire, pouvaient scules exercer dans toute _
la France. La Société des fréres Saint-Antoine ouvrit
alors des écoles gratuites & Paris, & Auxerre, &
Troyes, etc. En 1829, aidée des libéralités d’'un an-
cien magistrat, M. Silvy, elle fonda une école gra-
tuite et un pensionnat avec bourses & Saint-Lam-
bert, petit village situé prés de Port-Royal des
Champs. Plus tard, des internats avec de nom-
breuses bourses, & I'usage des enfants de familles
peu favorisées de la fortune, furcnt également créées
& Saint-Mandé, & Magny-les-Hameaux, 3 Port-Royal
méme, etc. A partir de 1843, la société déclina,
elle abandonna les écoles communales qu’elle diri-
geait & Paris et se consacra surtout & former des
maitres dévoués i I'enfance. Un grand nombre
d’instituteurs libres du département de la Seine
sont sortis de cette association, qui compte mainte-
nant peu de membres et n’a plus sous sa directfon
que trois établissements : & Paris (boulevard de
I'Hopital), 4 Saint-Mandé et 3 Saint-Lambert.

Voici quelle était avant 1789 I'organisation péda-
gogique des écoles des fréres Saint-Antoine. Cha- -
que €cole était divisée en trois classes : la grande
classe comprenant environ 40 éleves, la moyenne
classe comptant de 60 & 80 éléves et la petite classe
ayant une centaine d'enfants. Dans chacune des
classes, on suivait le mode simultané et le pro-
cédé omniphonique, c'est-a-dire que dans certains
exercices, tels que la lecture, le calcul, 1'étude du
catéchisme, la récitation de 'office, les éldves psal-
modiaient ensemble la legon qu'ils devaient ap-
prendre.

Dans toutes les classes, les pricres se récitaient
en frangais, contrairement i l'usage adopté par les
autres écoles, ol on les disait en latin ; tous les
dimanches on réunissait les éléves & la classe, et 14
« les offices étaient psalmodiés & deux cheeurs en
francais, afin que tous pussent également en pro-
fiter » (Réglement). Il y avait dans chaque école
quaire enfants chargés d’aider & maintenir le bon
ordre: un censeur, un sous-censeur, un biblio-
thécaire et wun portier. Ces fonctions étaient la
récompense de I'application et de la conduite et
ceux qui en étaient revétus jouissaient de diverses
prérogatives. Quelques éldves avaient aussi mis-
sion, & tour de rdle, d'aider le maitre de la petite
classe pour I'enseignement des pritres et de la
lecture, .

Dans la petite classe, on s'occupait de I'étude
de la religion et on apprenait & lire couramment.
On enseigna d'abord la lecture suivant I'ancienne
épellation d'aprés la méthode de Cherrier*; mais 2
partir de 1769 on suivit la nouvelle appellation.
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L'abbé Bouillette, autecur d'un Traité des sons de
la langue francaise, loué par I'Académie, composa
pour la communauté un syllabaire méthodique,
fondé sur ces deux principes de la nouvelle appel-
lation des lettres (0e, fe, de, etc.), et de la décom-
position des mots en sons et en articulations.
Ce syllabaire contenait 32 pages in-16 « de prin-
cipes présentés d’'une maniére tout 4 fait naturelle
et aussi propres & faciliter 'attention de la vue et
de I'ouie qu’a contrarier la routine ; principes d'au-
tant plus faciles & retenir, qu'ils se répétent jus-
qu’a douze ou quinze fois de suite dans des mots
différents. » Les résultats de la nouvelle méthode
ne_ se firent pas attendre, car un rapport constate
qu’en vingt-cinq ans plus de quarante mille enfants
apprirent rapidement 4 lire par cette méthode.
Dans la classe moyenne, on lisait conramment, on
apprenait & ¢écrire et 4 calculer et on étudiait la
religion d’une fagon assez développée.

La lecture se faisait alternativement dans le
Nouveau Testament de Sacy et dans ’Ancien Testa-
ment de Mésenguy. « Tandis que chaque éléve,
dit le réglement des écoles, lit de suite son verset,
ou sa phrase tout haut et & son tour, les autres
€leves doivent suivre exactement des yeux pour
&tre en état de continuer aussitét que le maitre
Iordonnera, car il interrompra fréquemment le
cours ordinaire pour avertir un autre éléve de
continuer et tenir ainsi tout son monde en haleine;
il expliquera les mots et les phrases, et terminera
Pexercice de la lecture aprés avoir fait rendre
compte & plusieurs éléves de ce qui aura été lu. »

Pour g,enseignement de Yécriture, le maitre fai-
sait en dehors des classes un modeéle de bitarde
sur chaque cahier et taillait les plumes ; pendant
la legon, il passait auprés de chaque éléve et cor-
rigeait les lettres mal faites. En méme temps un éco-
lier lisait & haute voix la Bible de Royaumont,ou la
Vie des Saints; et, cette lecture terminde, les éléves
ftaient interrogés sur ce qu'ils avaient entendu.

L’enseignement du calcul se faisait oralement et
par écrit : on se servait fréquemment de jetons pour
faire comprendre les combinaisons des nombres.

Dans la grande classe, on étudiait la lecture,
I'écriture, Iarithmétique, la langue francaise et le

lain-chant. La lecture se faisait dans les livres de
a seconde classe, la Bible de Royaumont, la Civi-
lité puérile et honnéte, etc., etc. Une fois par se-
maine, on lisait le latin dans le Psautier de David
¢t fréquemment on exercait les enfants 4 la lecture
des manuscrits. On tenait beaucoup 2 ce que les
€leves eussent une belle éeriture; aussi leur
apprenait-on la bitarde, la ronde et la coulée et
les exercait-on & Ia copie d’ouvrages manuscrits en
usage dans la communauté. L'arithmétique était
assez restreinte ; elle consistait surtout dans la
pratique des opérations commerciales. L'étude de
la langue francaise se résumait dans la copie, les
exercices cacographiques, la dictée, I'analyse
grammaticale et quelque rédactions sur des sujets
religieux ou des letires familidres. Quant au plain-
‘chant, il s'apprenait sans méthode par la pratique
-ou par la lecture. des chants du Vespéral et du
Missel. Inutile d’ajouter que dans la grande classe
Tétude de la religion, suivant les idées jansénistes,
-6tait I'objet de soins particuliers,

L’émulation des enfants était stimulée par des
récompenses fréquentes et par une distribution de
prix & la fin de I'année. Telle était, avant 1789,
L'organisation pédagogique des établissements des
freres Saint-Antoine, organisation bien imparfaite
sans doute, mais qui était supérieure i celle des
autres écoles de la méme époque. Aprés la Révo-
lution, les fréres s'inspirérent d'abord de I'organi-
sation des anciennes écoies, et, en 1807, du Manuel
du Catéchiste et du Maitre d’école, in-18, par
par M. Landeguive, ouvrage trop oublié aujour-
d’hui; et insensiblement ils modifitrent leur en-
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seignement suivant les indications officielles, sans
conserver de méthode spéciale & leur institut.
[A. Demkés.]

Cf. Un trés-curienx Mémoire historique sur la ci-devant
communauté des éc-les chrétiennes du faubourg Saint-
Antoine, par le cit. Revaud, ancien instituteur, Paris,
ter germinal an XII, in-8.

ANTONIANO (Silvio). — Né & Rome en 1540,
mort en 1603. A I'dge de onze ans, il charma plu-
sieurs cardinaux par des improvisations poéti-
ques et prédit & Jean de Mdédicis qu'il serait pape;
on le surnommait i/ Poetino (le petit poéte). Entré
de bonne heure dans les ordres, il. fut chargé d’en-
seigner et le fit avec un rare succes. Il fut honoré
de plusieurs charges ecclésiastiques et nommé suc-
cessivement secrétaire de saint Charles Borromée,
puis du sacré collége des cardinaux, enfin cardinal
en 1598. Il était trés-1lié avec Philippe de Néri,
fondateur de 1'Oratoire *. C'est pendant son séjour
auprés de saint Charles Borromée * qu’a la demande
de ce prélat il publia (Vérone, 1584) en italien le
Traité de Uéducation chrétienne des enfants, réim-
primé plusieurs fois en Italic et traduit en francais
par P, H. Guignard (Troyes, 1858).

Le Traité de Uéducation chrétienne des enfanis
se compose de trois livres d'une lecture agréable,
formant ensemble 258 courts chapitres ou paragra
phes d'une & deux pages.

Le premier livre traite de I'importance morale et
religieuse de l'éducation, des devoirs des parents
avant et aprés la naissance des enfants, et en par-
ticulier des soins dus 4 la premiére enfance ; 1'au-
teur parle aux méres avec moins de déclamation le
méme langage que leur tiendra Rousseau Heux
siécles plus tard ; il compare I'éducation publique et
privée, conseille d'imiter la marche douce et pro-
gressive de I3 nature et de compter beaucoup sur
I'influence des bonnes habitudes, prises de bonne
heure « par une sorte d'imitation » : 'enfant s’en
imprégne, dit-il, comme le drap d'une couleur,
d’autant plus profondément qu'on I'y plonge etly
replonge souvent.

Le deuxiéme livre, beaucoup plus long, passe en
revue les principaux points de la foi chrétienne ¢t
d’abord les dix commandements dans leurs rapports
avec l'éducation, c’est-a-dire les moyens de les
faire connalire et accomplir dans I'enfance et dans
la jeunesse.

Le troisiéme livre est celui qui touche le plus di-
rectement & la pédagogie générale, comme l'indi-
quent les titres des principaux chapitres : défauts
propres & I'enfance (gourmandise, curiosité, jeu);
des moyens de correction (sans en excepter les chi-
timents corporels); éviter I'excés d'indulgence et
de sévérité (se faire aimer tout ensemble et se faire
craindre) ; alimentation saine, mais commune et so-
bre (combattre les répugnances et les préférences
du gofit) ; bonne tenue i table; ni excés ni négli-
gence dans les soins du corps ; importance du bon
choix des maitres dans les écoles, des précepteurs
dans les familles (et incidemment éloge des métho-
des des jésuites) ; choix des livres; exercice de Ia
mémoeire et de la prononciation; nécessité pour
quelques-uns seulement d’étudier lesbelles-lettres,
pour tous, méme pour ceux des plus humbles con-
ditions, de savoir lire, écrire et compter ; accorder
aux enfants beaucoup d'exercices et de promenades
dans leurs récréations ; dangers de ’adolescence;
éducation morale et professionnelle des jeunes ap-
prentis ; étendue indéfinie de la période d'éduca-
tion : I'homme n’a jamais fini d’apprendre.

APATHIE. — V. Caractére et Tempéraments.

APHORISMES. — V. Maximes,

APICULTURE. — La plupart des pays qui ont
placé les connaissances agricoles au nombre des
branches obligatoires ou facultatives de 'enseigne-
ment primaire, y ont fait rentrer I'apiculture, sang
consacrer & cetart une mention spéciale. Pourtant,
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dans le Wurtemberg, le programme des écoles nor-
males range expressément 1'apiculture parmi les
objets d’enseignement ; en Autriche, outre les éco-
les normales, plusieurs centaines d’écoles primai-
res ou primaires supérieures et un certain nombre
d’écoles complémentaires font un enseignement
spécial de I'apiculture ; enfin en Gréce, 'instituteur
primaire est tenu de donner & ses écoliers des con-
naissances théoriques et pratiques sur I'éléve des
abeilles (L. 6 février 1834, art. 2).

AVOLOGUE. — V, Fable. — V. aussi Apologue,
dans la II* PARTIE.

APORTI (Ferrante). — Fondateur des salles
d’asile en Italie, surnommé par ses compatriotes
le Pére de UEnfance (il Padre dell’ Infanziq).

Né le 20 novembre 1791 & San Martino dall’ Ar-

- gine, petite ville de la province de Mantoue, il fut

dés son enfance destiné au sacerdoce, auquel 'ap-
pelaient son esprit calme et réfléchi et ses goiits
sérieux; mais, tout en poursuivant avec ardeur les
études qui plus tard devaient lui conquérir un

- ¢clatant renom dans les sciences et lui assurer une

place éminente au sein du clergé, il ne cessa ja-
mais de s'intéresser aux destinées de son pays et
surtout & I'éducation de la jeunesse, par laquelle
seulement, pensait-il, pouvait s’opérer la régénéra-
tion de I'ltalie.

Ayant été appelé A surveiller les écoles de Cré-
mone, alors qu’il occupait la chaire d’histoire ec-
clésiastique au séminaire de cette ville, il se livra
2 I'étude approfondie des besoins physiques, mo-
raux et intellectuels de 'enfance, et dés lors le pé-
dagogue se révéla en lui. Il reconnut bientdt que
le plus grand vice de I'éducation populaire était
I'absence de toute culture préalable. L'Italie pos-
sédait alors un nombre infini de petites écoles
scuole di piccoli fanciulli) ; mais ces écoles, con-

ées & des femmes ignorantes, n'étaient que de
simples garderies dans lesquelles les enfants n’é-
taient préservés des dangers de la rue que pour
étre exposés aux dangers presque aussi grands d'un
régime malsain pour leur corps, de notions fausses
pour leur esprit, et souvent de principes funestes
pour leur cceur.

Aporti, convaincu, comme tous les vrais pédage-
gues, que 1'éducation doit commencer dés le ber-
ceau, ne tarda pas i arréter dans son esprit le plan
de cette éducation préparatoire dont il voulait faire

récéder celle de l'école, et il se décida A en faire
‘essai dans une petite école pour les enfants riches
qu'il ouvrit & Crémone le 15 novembre 1827.

La méthode inaugurée 4 cette école était déj
alors celle qu'une longue expérience a fait adopter
partout aujourd’hui: développement du corps, grice
a un régime sain et réglé, & des récréations plus
longues que les heures de travail, & des exercices
gymnastiques appropriés & 1'dge des enfants ; for-
mation du cceur par de bons exemples et de sages
préceptes, d'autant plus efficaces qu'ils étaient
donnés aux enfants en toute occasion et presque &

“leur insu ; culture de 'esprit par un enseignement

maternel, raisonné, en rapport avec les capacités
intellectuelles des éléves, et qui souvent revétait
la forme d'un jeu plutdt que celle d'une legon.
En un mot, sauf que la lecon de choses, moins
développée que de nos jours, se réduisait A de sim-
ples nomenclatures et & des classifications d’objets,
c’était la méthode actuelle des salles d’asile qu'A-
porti inaugurait des 1827, alors que les Infanis’
schools n'avaient encore que quelques années d’exis-
tence en Angleterre, et que les salles d’asile pro-
prement dites étaient A peine connues en France.
Le succts couronna pleinement cette premiére
tentative. Loués par les meilleurs journaux d’éduca-
tion de I'époque, 1a méthode nouvelle et les plans

d’Aporti furent approuvés du gouvernement de

Milan par décret du 8 aotit 1829, et bientdt les en-
fants du peuple furent 4 leur tour recueillis, nour-
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ris et judicieusement préparés pour les écoles pri-
maires. 4 Crémone d'abord, puis 4 San Martino,
patrie d’Aporti. Pise, Lucques, Livourne, Prato,
Florence, Naples, les Etats de I'Eglise, Milan, Ve-
nise, etc., suivirent cet exemple et ne tardérent pas
4 avoir leurs asiles, partout bénis par les familles,
aimés des enfants, appréciés par la partie éclairée
de la population. ,

Non content d’avoir publié, en 1838, un Manuet
destiné & servir de guide auX instituteurs de la
premitre enfance, Aporti, toujours actif et toujours
plus ardent pour une ceuvre dont les résultats se
faisaient déja apprécier, employait les loisirs que
lui laissaient ses autres travaux 4 visiter les divers
asiles, & y répandre les lumiéres de son expérience,
et & en assurer la prospérité par ses conseils et ses
encouragements. ,

Les attaques cependant ne devaient pas man-
quer & Aporti. La malveillance I'accusa de semer
dans les asiles, et par eux dans les écoles, I'es-
prit d'irréligion ét de révolte; quelques asiles en
furent atteints dans leur existence; mais Aporti
s’en émut peu. Fort de sa conscience et toujours
plus convaincu de la bonté de son ceuvre, il la pour-
suivit sans relache, aidé de coopérateurs qui sont
devenus ses successeurs, et aujourd’hui plus de
3000 asiles instruisent et nourrissent en Italie au
deld de 150 000 enfants, entourant d’une célébrité
de plus en plus grande le nom de leur fondateur.

Plus tard, sur linvitation du gouvernement,
Aporti ouvrit & Turin, dans le palais méme de I'U-
niversité, un cours destiné & pénétrer les institu-
teurs de la nature et de I'étendue de leurs devoirs,
dles éclairer sur la manidre de les bien remplir, »
les initier aux bonnes et saines méthodes, et & don-
ner par 1A une nouvelle et forte impulsion & I'é-
ducation populaire. Ce cours fut assidiment suivi
non-seulement par les instituteurs qui y accou-
raient de tous cétés, mais encore par de nombreux
professeurs des écoles secondaires, avides d’enten-
dre la parcle simple et pénétrante du grand ré-
formateur de I'enseignement italien.

En 1846, le gouvernement francais, nomma l'abbé
Aporti chevalier de la Légion d’honneur.

Jusqu'ici l'action directe d’Aporti s'était surtout
exercée sur sa province natale ; mais, aprés les évé-
nements de 1848, Aporti, devenu suspect 4 I'Autri-
che, dut se réfugier en Piémont; il y fut accueill
par tous en ami et en frére, et ce fut sur les asiles
et les écoles de ce pays qu'il acquitta sa dette de
reconnaissance.

A la fin de 1848, le roi Victor-Emmanuel, voulant
s’assurer encore davantage le secours de ses lu-
miéres, I'appela & la dignité de sénateur. L’humble
et modeste Aporti ne parut au sénat que lorsque
les circonstances lui en firent un devoir ; toutefois:
il sut profiter de cette haute position pour inté-
resser les personnages les plus influents & la cause
des asiles, notamment le comte de Cavour, qui,
aprés avoir favorisé ces établissements durantsavie,
leur légua & sa mort une somme de 50 000 francs.

Nul en Italie ne s’était autant qu’Aporti occupé
de l'instruction publique & tous les degrés, nul n'a-
vait mieux compris les vices 4 y corriger, les réfor-
mes &y introduire ; aussi, lorsque la présidence de-
I'Université de Turin se trouva vacante, en 1855,
Aporii se trouva-t-il tout naturellement désigné auw
choix du gouvernement. Cette nomination fut sa-
luée par les acclamations de tous ceux qui, 3 juste
titre, nommaient déja Aporti non-seulement le Pére
de I'enfance, mais encore celui de la jeunesse sta-
dieuse. Malheureusement, cette joie ne devait pas
étre de longue durée ; le 14 novembre 1858, Aporti
fut frappé d’apoplexie, et le 29 du méme mois cet
homme de bien avait cessé de vivre. 11 mourut
comme il avait vécu, en pensant & ses chers asiles.
« Cher ami, dit-il 'avant-veille de sa mort, & un
ami qui, comme lui, s’intéressait & I'éducation po-




APPEL .

pulaire, je t'ai toujours voulu du bien; aujour-
d’hui, je te demande une faveur. Je te recom-
mande les enfants de mon asile. Tu iras les voir
toutes les semaines ; en tes mains... » Ici, raconte
le biographe auquel nous empruntons ce détail tou-
chant, il s’attendrit, et sa voix devint si faible qu’on
ne 'entendit plus. Ce furent ses derniéres paroles.

Au point de vue qui nous occupe, le principal
ouvrage d’'Aporti (A part ses écrits théologiques ou
religieux) est : I{ manuale per le scuole infantile,
publié A Crémone en 1833, plusieurs fois réédité
depuis. Il publia aussi un Sillabario per U'Infanzia
(Crémone , 1837). [Marie Dosquet.}

APPEL DES ELEVES. — Chaque jour, & 'ouver-
ture de la classe, Vinstituteur prend note des
absences. Il a soin de les faire connaitre aux pa-
rents ; celles qui ne sont pas justifiées sont punies.
Aprés 'appel, le maitre fait 'inspection de tenue et
de propreté. (Rég. mod. 17 aolit 1851, art. 32-33.)

L'arrété du 17 avril 1866, commenté par la circu-
laire du 26 mai suivant, a déchargé les instituteurs
d’une partie des écritures qui leur imposaient un
travail considérable, nuisible aux intéréts du ser-
vice, mais elle a maintenu I'obligation de tenir le
registre d'appel *, {L. Armagnac.]

APPEL DEVANT LE CONSEIL SUPERIEUR. —
Cet appel peut &tre formé dans deux cas:

1° Interdiction des fonctions de Uenseignement.
— Tout nstituleur, institutrice libre ou directrice
de salle d’asile libre frappé, soit d'interdiction pour
la commune ot il exerce, soit d'interdiction abso-
lue par le conseil départemental, peut interjeter
appel devant le conseil supérieur de linstruction
publique, dans le délai de dix jours & compter de
la notification. L’appel n’est pas suspensif (L. 15
mars 1850. art. 30 ; Décr. 21 mars 1855, art. 2&(’?.

Tout instituleur, institutrice, communal ou direc-
trice de salle d’asile communale frappé d'une in-
terdiction absolue peut former appel dans le méme
délai. Cet appel n’est pas suspensif (L. id.,art. 33
et Décr, ibid).

Il résulte de la discussion qui a eu lieu sur 'ar-
ticle 30 au moment du vote ct de 'article 19 de la
loi du 10 avril 1867, que le droit d’appel appartient
aussi au préfet. (V. Interdiction d’enseigner.)

2° Opposition & Pouverturg d'une école libre. —
Les oppositions * faites par les conseils départe-
mentaux 3 louverture d'une école peuvent étre
aussi déférées par voie d’appel au conseil supérieur,
soit par linstituteur, soit par le préfet, soit parle
maire. Cet appel doit &tre formé dans un délai de
dix jours. (L. 10 avr. 1867, art. 19.)

Le conseil supérieur (28 janvier 1869) considére
comme suspensif Pappel contre une décision du
conseil départemental en parcille matiére.

Il est en cffet de droit commun que le recours
devant une autorité compétente suspend l'exécu-
tion des décisions rendues par une autorité infé-
rieure, & moins qu'il n’en soit ordonné autrement
par une disposition légale; or aucune disposition
de la loi n’a dérogé: & ce principe & 1'égard de 'ap-
pel qui serait interjeté en pareil cas. C’est d’ail-
leurs dans ce sens que les commissaires du gou-
vernement ont présenté Particle 19 de la loi du
10 aotit 1867. Ils s'exprimaient ainsi dans I'exposé
des motifs : « De quelque part que vienne l'appel,
'intérét des meeurs ou celui des enfants s’oppose
4 ce que I'école soit ouverte avant que le conseil
impérial ait statué en dernier ressort. »

Procédure. — En matiére contentieuse et disci-
plinaire, la décision du conseil départemental est
notifiée, dans les huit jours, par les soins du pré-
fet. Ce dernier est tenu d’avertir les parties, 8'il
y a lieu, qu’elles ont le droit de se pourvoir de-
vant le conseil supérieur dans le délai prescrit
par la loi (Décr. 29 juil. 1850 art. 27) : dix jours, &
compter de la notification de la décision.

Le recours de la partie contre la décision du
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conseil départemental est recu au bureau de I'in-
specteur d'académie ; il en est donné récépissé.

Le recours du préfet est formé par un arrété qu’il
notifie & la partie intéressée. Ampliation de cet
arrété est adressée, avec les pidces de 'affaire, au
ministre de l'instruction publique, qui en saisit
le conseil supérieur (Id.,art. 28).

Chaque dossier de pourvoi que les préfets adres-
sent au ministre devra comprendre : 1° la plainte
4 la suite de laquelle le conseil départemental
aura été saisi de l'affaire ; 2° la copie in exfenso de
la délibération portantdésignation d'un rapporteur,
3° le rapport et toutes les pitces de l'enquéte;
4° le procés-verbal in extenso de la séance dans
laquelle le conseil départemental aura statué;
5° les copies des diverses citations et notifications ;
6° le recoursde l'inculpé. (Circ. 12 aoQit 1876.)

Les affaires sont inscrites au secrétariat du Con
seil supérieur, d'aprés'ordre de leur arrivée. Elles
sont jugées suivant P'ordre de leur inscription et
dans la plus prochaine session. Le rapporteur est
nommé par le ministre ou, sur sa délégation par
le vice-président du conseil (Décr. 29 juiilet 1850,
art. 7).

Les) rapports sont faits par écrit; ils sont dépo-
sés au secrétariat par les rapporteurs, la veille du
jour fixé pour la délibération, avec le projet de
décision et le dossier, pour étre tenus & la dispo
sition de chacun des membres du conseil.

En matidre disciplinaire, le rapporteur est tenu
d’entendre l'inculpé dans ses explications, s'il est
présent et s'il le demande. L'inculpé a également
le droit d’étre entendu par le conseil. (/d., art. 8.)
Le Conseil d’'Etat a annulé pour excés de pouvoir
une décision du conseil supérieur rendue sans
que l'inculpé edt été entendu ni par le rapporteur
ni par le conseil (aff. Petit Colas, 23 janvier 1864).
Le conseil n'accepte pas la défense présentée par
un avocat.

La présence de la moitié plus un des membres
est nécessaire pour la validité des délibérations
du conseil supérieur.

En cas de partage, si la matiére n’est ni conten
tieuse ni disciplinaire, la voix du président est
prépondérante. Si la matiére est contentieuse, il
en sera délibéré de nouveaun, et les membres qui
n'auraient pas assisté & la délibération seront spé-
cialement convoqués; dans cette nouvelle délibé-

ration, la voix du président sera prépondérante. Si
la matidre est disciplinaire, I'avis favorable & l'in-}

culpé prévaut. (Id. art. 9.)

Toutefois, 8’il §’agit de l'interdiction de I'ensei-
gnement libre, le conseil ne peut la prononcer que
si la décision est prise aux deux tiers des suffra-
ges. (L. 19 mars 1873, art. 4.) [E. de Resbecq.]

APPERT (Benjamin-Nicolas). — Philanthrope et -

pédagogue francais, né en 1797 (nous ignorons la

date de sa mort). Tout jeune, Appert eut & cceur de -
répandre Y'instruction et I'éducation parmi les clas- -

ses les plus pauvres. L'idée, trés juste d’ailleurs,
qui guida son dévouement, était que le mode mu-
tuel, applicable 4 I'enseignement des enfants, 1'était
beaucoup mieux encore & l'instruction élémentaire
des adultes. Il commenga lui-méme A l'organiser
dans quelques groupes d'ouvriers du département
du Nord (1815), puis dans les écoles régimentaires
francaises (1816), d'ol1 son systéme passa dans les
armées d’occupation étrangére (1817). Appelé par le
maréchal Gouvion-Saint-Cyr & diriger plusieurs
cours normaux pour les instructeurs des écoles ré-
gimentaires *, il imprima une grande activité a cet
enseignement qui profita & prés de cent mille sol-
dats illettrés. En 1822 il publia un Manue! & l'usage
des édcoles régimentaires, programme d’études que
Yon consulte encore. '

Dés 1319 Appert avait essayé d'organiser le méme
enseignement pour les détenus militaires, et quand
le succeés eut couronné L'ceuyre des écoles régimen-

. o~
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taires, ce fut de plus en plus aux prisonniers, aux
malades, aux orphelins, & tous les déshérités qu’il
songea. Cette vocation fut encore affermie par suite
du seul incident grave de sa vie extérieure : com-
promis_dans des débats politiques, il fut empri-
sonné 3 La Force. C'est 2 la suite de cotte déien-
tion que, préoccupé de la réforme des prisons, il
publia en 182: le Traité d’éducation élémentaire
pour les prisonniers, les orphelins et lvs adultes
des deux sexes, suivi d'un Rapport au roi sur {'a-
mélioration des prisons. Ce iraité donne en une
centaine d'articles tout le détail de I'organisation
administrative et pédagogique des cours d'ensei-
gnement mutuel dans les asiles et les prisons. Tout
le reste de sa vie fut consacré & I'étude des mémes
questions et 4 la recherche pratique des moyens de
relever par I'éducation I'homme déchu. I’ visitait
assidliment les prisons et les bagnes en France :
c'est dans une de ces visites qu'il porta pendant
vingt-quatre heures le boulet d'un galérien. A partir
de 1840, Appert fit de nombreux voyages A I'étranger
pour étudier les prisons, les hospices, les établisse-
ments de bienfaisance et publia plusieurs volumes
de comptes rendus de ces voyages. On lit encore
avec iniérét son Rapport sur l'éfat actuel des pri-
sons, des hospices et des écoles es départements
delAisne, du Nord,du Pas-ie-Calaiset de la Somme
(1824). Appert y montre tout le bien qu'on peut
faire par la patience et I'affection et le prouve par
quelques récits simples et touchants.

APPLICATION. — V. Attention et Volonté.

APPOINTEMENTS. — V. Traitements.

APPRENTIES (Instruction primaire et pro-
fessionnelies des). — La plupart des prescrip-
tions relatives & I'apprentissage s’appliquent aux
enfants des deux sexes. V. les trois articles sui-
vants, et en outre les divers articles relatifs a
Penseignement professionnel des femmes, no-
tamment ceux que nous consacrons aux diver-
8es écoles professionnelles. — V, Professionnelies
(Ecoles).

APPRENTIS (Instruction primaire des). — Les
prescriptions légales relatives 4 l'instruction pri=
maire des apprentis des deux sexes sont dans
presque tous les pays de date récente. Nous ne
Parlons dans cet article ni de leur instruction
professionnelle (V. ci-dessous Eenles d’apprentis-
sage), ni des mesures protectrices dont ils sont
Iobjet au point de vue du travail et de la mora-
lité. V, ci-dessous  Contrat d’apprentissage et
Enfants (Travail des).

PAYS ETRANGERS,

Pour les pays non mentionnés ici, V. Adulfes.

ALLEMAGNE. — En vertu de la loi sur les mé-
tiers manuels (Gewerbe-Ordnung) du 21 juin 1869,
le statut local d'une commune peut astreindre
les apprentis qui n’ont pas accompli leur dix-
huitiéme année A la fréquentation d'une école de
perfectionnement (Fortbildunys-Schule) ; le patron
doit accorder & I'apprenti le temps nécessaire
pour suivre les lecons de I'école. Qutre cette dis-
position générale, qui s'applique & toute I'Alle-
magne, plusieurs Etats ont des institutions par-
ticuli¢res en faveur des apprentis.

PRUSSE. — Certaines villes ont des écoles spé-
ciales pour les apprentis, qui sont divisdes en
Gewerbliche Fortbildungs-Schulen (écoles pro-
fessionnelles de perfectionnement), ou l'on en-
seigne -cntre autres la physique et la chimie,
Parithmétique commerciale, la comptabilité et la
correspondance commerciale, et en Handwerker-
Fortbildungs-Schulen (écoles de perfectionnement
pour les ouvriers,, ou Ienseignement du dessin
et celui des connaissances pratiques utiles aux
apprentis pour l'exercice de leur métier forment
'objet principal des lecons.

L’Etat accorde une subvention 2 ceos écoles, 13
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ol elles sont organisées avec la coopération de la
commune et ou le statut local en rend la fré-
quentation obligatoire.

BAVIERE. — Les apprentis sont tenus de fré-
quenter P'école du dimanche jusqu'd 16 ans,

Il existe, comme en Prusse, quelques écoles
spéciales pour les apprentis (Gewerbliche Fortbil-
aun s-Schul-n). Les dispositions principales du
réglement du 1% octobre 1870, relatif A ces écoles,
sont les suivantes : Chaque école comprend une
division élémentaire et plusieurs divisions spé-
ciales ‘Fach-Abtheilungen). Les objets d'enseigne-
ment dans la division élémentaire sont la religion,
la langue maternelle avec des exercices de style
et des compositions sur des sujets d’affaires, le
calcul et le dessin; dans les divisions spéciales,
qui doivent &ire organisées suivant les besoins
particuliers de chaque district, les connaissances
acquises doivent &tre appliquées aux différents
genres d’industrie, et 'enseignement comprend en
outre le dessin et le modelage, Parithmétique
commerciale, la géométrie, 'histoire naturelle, la
chimie, des renseignements sur les matitres pre-
mieres employées dans l'industrie, la tenue des
livres industrielle, et des exercices pratiques rela-
tifs aux différents métiers. Les legcons se donnent
les dimanches et jours fériés, et en outre deux soirs
par semaine. Pour les apprentis qui fréquentent
la division élémentaire, toutes les lecons de cette
division sont obligatoires; les éléves des divisions
spéciales peuvent faire un choix entre les diverses
branches.

Les écoles d’apprentis sont ou bien une annexe
des écoles professionnelles (Gewerbe-Schulen), ou
bien des établissements indépendants faisant suite
4 I'école primaire. Dans le premier cas, elles sont
placées sous la direction du rectorat de l'école
professionnelle dont elles dépendent ; dans le
second, elles sont dirigées par des comités spé-
ciaux, dont les attributions sont détermindes par
des réglements soumis & la sanction du gouverne-
ment provincial.

WURTEMBERG. — Dans quelques villes existent
des écoles professionnelles du soir et du dimanche
(4 bend-unc;) Sonntags- Gewerbe-Schulen) ; ellessont
placées sous la surveillance de l'autorité scolaire
locale, et d'une commission spéciale subordonundée
au ministére des cultes et de I'instruction publique.
Le nom de Gewe be:Schule n’est applicable qu’a
des écoles o, & coté du dessin, on enseigne an
moins le calcul et I'écriture. — Les apprentis qui
ne fréquentent pas une Gewerbe- Schule sont tenus
de suivre I'école du dimanche jusqu’a 18 ans.

BADE. — Les apprentis sont tenus de fréquenter -
une Fortbildungs-Schule jusqu'a 16 ans.

ANGLETERRE. — L'Education Act de 1876 inter-
dit I'emploi comme apprenti de tout enfant agé de
moins de 10 ans, ou qui, ayant atteint Iage de
10 ans, n'aura pas obtenu un certificat attestant
qu’il a des connaissances suffisantes en lecture,
écriture et arithmétique, ou qu'il a fréquenté ré-
guliérement durant cinq ans ane école élémen-
taire. L'emploi de I'enfant pourra toutefois avoir
lieu, si son travail comme apprenti ne I'empéche

‘pas de suivre régulierement une école ou de rece-

voir de quelque autre fagon une instruction suf-
fisante.

AUTRICHE-HONGRIE. — AUTRICHE. — La loi du
{4 mai 1869 porte que les fabricants ou patrons
sont responsables, en ce qui concerne les enfants
ou jeunes gens occupés par eux, de la fréquenta-
tion réguliére de I'école par ces jeunes gens jus-
qu’'a I'dge de 14 ans révolus.

Ceite loi ne prévoit pas’la création d’écoles
spéciales pour les apprentis.

HONGRIE. — La condition des apprentis est déter-
minée par une disposition générale de la loi sco-
laire du 5 décembre 1878, qui exige de tous les
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enfants la fréquentation de I’école de jour jus-
qu’a 12 ans, et ensuite celle de 'école de répéti-
tion jusqu'ad 15 ans.

DANEMARK. — Tout enfant esttenu de {réquen-
ter ccole publique jusqu'a I'Age de sa confirma-
tion (14 ans). Passé cet dge, 1l n'existe pas de
disposition légale assurant aux apprentis des res-
sources spéciales pour leur instruction.

HOLLANDE. — L’instruction n’étant pas obliga-
toire, aucune mesure légale ne garantit aux ap-

rentis le temps nécessaire pour compléter leur
oducation scolaire. Mais la loi du 2 mai 1863 offre
‘& ceux d'entre eux qui veulent s’instruire et qui
habitent une ville certaines facilités : toute ville
dont la population dépasse 10000 habitants doit
établir une école du soir ol sont enseignées, en
totalité ou en partie, les branches suivantes : ma-
thématiques, éléments de mécanique théorique et
appliquée, physique et chimie, histoire naturelle,
technologie ou agriculture, géographie, histoire,
langue hollandaise, économie politique, dessin,
gymnastique.

SUISSE. — Dans la plupart des cantons, la loi se
borne & exiger de tous les enfants, jusqu'a I'dge
ou cesse lobligation scolaire, la fréquentation
d'une école de répétition ou de perfectionnement,
sans qu'il soit fait mention spéciale des apprentis.
Dans le canton de Neuchditel, les apprentis qui ont
atteint 'dge de 13 ans et qui sont arrivés & un de-
gré d'instruction suffisant peuvent dtre dispensés
de I'école de jour, mais & la condition qu'ils fré-
quentent jusqu'a I'dge de 16 ans révolus les écoles
d’apprentis ou cours de répétition, qui durent
10 heures par semaine et qui doivent autant que

. possible comprendre an moins 2 heures de dessin
' et pour les jeunes filles 2 heures de coutrure.
| Dans le canton de Schaffhiouse, des enfantsnon con-
| firmés ne peuvent entrer en apprentissage ou en ser-
vice hors de leur commune qu'a la condition qu’on
leur laisse continuer leur instruction religieuse.

FRANCE.

1. Législation. — Il peut &tre créé des écoles
primaires communales pour les apprentis au-des-
sus de 12 ans. Le conseil départemental désigne
les instituteurs chargés de diriger ces écoles. Il
ne peut dtre recu dans ces écoles d’éléves des deux
sexes (L. 15 mars 1850, art. H4).

Les formalités & remplir par les instituteurs li-
bres pour ouvrir des classes d’apprentis sont les
mémes que pour ouvrir une école (/6., art. 55, 27,
28, 29 et 3v).

Dans e sens de laloi du 15 mars 1850, la quali-
fication d’apprentis ne doit pas &tre restreinte aux
jeunes ouvriers qui, envertu d’'un contrat d’appren-
tissage, s'obligent A travailler pour leur maitre aux
conditions et pendant un temps convenus ; elle doit
atre entendue dans son sens général, s’appliquer &
toute personne qui apprend un méticr et consé-
quemment aux jeunes employcés des manufactures,
usines ou ateliers regus dans une école. La loi
ne défend pas A linstituteur primaire privé de re-
cevoir dans son école commune, aux cours com-
muns, aux heures habituelles, des éldves par cela
méme qu'ils sont apprentis ; elle lui impose scule-
ment les conditions de la déclaration préalable et
de I'autorisation, en cas d'opposition 4 'ouverture
de son école, lorsqu'il veut ouvrir une école d'ap
prentis au-dessus de 12 ans; ces mots ouvrir
une école entrainent 'idée d'une école nouvelle en
dehors de celle qu'il tient déjd; ils supposent au
moins un cours spécial pour des appreniis, un cours
fait A des heures autres que celles de son éeole ha-
bituelle, souvent aprés la journée de travail des
ouvricrs, cours qui peut &ure Tobjet de meoesures
‘nouvelles & prendre par Fautorité administrative ou
par le conseil académique, soit pour le bon ordre,
go0it pour la salubrité, soit pour la directiun & assu-
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rer dans cette institution nouvelle (Arrét de la cour
de Douat, 14 avril 1856, affaire Malfair).

Pour le département de la Seine, I'arrété préfec-
toral du 10aoiit 1877 aintroduit certaines distinctions
entre les adultes et les apprentis jusqu'alors réunis
dans les classes communes dites cours d’adultes.
Tout élove apprenti, fille ou gargon, recoit & son
entrée A 1’école un livret portant son nom et celui
de la personne, patron ou parent, par qui il est pré-
senté. Les notes concernant le travail de I'apprenti,
son assiduité, sa conduite, sont chaque semaine
consignées par le directeur ou la directrice sur ce
livret, que I'é1¢ve rapporte 4 la classe suivante visé
par son répondant. Toute absence d'un apprenti est
immédiatement signalée par un bulletin envoyé au
domicile de la famille ou du patron. L’'éléve n’est
admis A rentrer en classe que §'il justifie, par un
certificat régulier, des motifs de son absence.

Cest encore essentiellement aux apprentis qu’a
trait un paragraphe de larticle 56 de la loi de
18.0, portant « qu’il sera ouvert chaque année
au budget du ministére un crédit pour encou-
rager... les écoles dans les ateliers et les manu-
factures. »

Enfin nous reproduisons ici, sauf & en compléter
I'étude ailleurs, — V. Exfan's STravail des), — les
prescriptions suivantes de la loi du 19 mai 1874
qui créent ou du moins confirment I'obligation 1é-
gale pour l'apprenti de fréquenter 'école jusqu’a
12 ans, et s'il est encore illettré, jusqu'd 15 ans,
pendant plusieurs heures par semaine : « Nul en-
fant ayant moins de I2 ans révolus ne peut &tre
employé par un patron qu'autant que ses parents
ou tuteurs justifient qv’il fréquente actuellement
une école publique ou privée.

« Tout enfant admis avant 12 ans dans un atelier
devra, jusqu'd cet age, suivre les classes d'une
école pendant le temps libre du travail.

« 11 devra recevoir l'instruction pendant deux
heures au moins, si une école spéciale est attachée
3 1'établissement industriel (art. 8).

« Aucnn enfant ne pourra, avant I'dge de 15 ans
accomplis, étre admis & travailler plus de six heu-
res par jour 8'il ne justifie, par la_production d'un
certificat de l'instituteur ou de linspecteur pri-
maire, visé par le maire, qu'il a acquis 'instruction
primaire él6mentaire (art. 9).»  [E.deResbecq.]

2. Organisation pédagogique. — L'instruction
primaire des apprentis — car, pour leur instruction -
professionnelie ou technique, nous renvoyo:s aux
ariicles spéciaux Apprentissage t Eeoles d’), Ecoles
d’arts et métiers, Professionnelles (Ecols) — peut
se faire, ainsi que 'indiquent les textes de loi pré-
cités, de deux maniéres différentes: soit dans des
classes communales ordinaires ouvertes, A cere
taines heures et dans des conditions déterminées,
4 ce public spécial qui alterne entre I'atelier et
I'école, — soit au sidge méme de I'établissement
indu-triel, dans des écoles spéciales volontairement
établies par le patron, & I'usage de ses ouvriers et
de ses apprentis. Résumons successivement les
conseils qui 8'appliquent A ces deux sories d'écoles.

Clusses comnindles d’apprenlts, — Nous pou- -
vons nous en tenir ici aux régles que nous avons
données au sujet de l'organisation pédagogique des
cours d'adultes et d'apprentis (V. Adultes), en rap-
pelant que I'administration, interprétant la loi selon
nous trés justement, tend & distinguer de plus en
plus les apprentis et A appliquer A ceux-ci un mode
d'enseignement, de discipline et de surveillance
qui. sans les assimiler aux éléves des écoles ordi-
naires, les en rapproche autant que possible.

E oles spéciales pour les apprentis dans les ma-
nufertures. — Sans traiter ici la question gdnérale
des éco'es e manu/'ucture, — V. Mrmu/'(.ze-ture
Leoles de) — insistons sur les points qui con-
cernent spécialement les apprentis.

La nécessité de les instruire ne fait doute pour
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personne ; elle justifie la loi de 1876 comme elle
avait déji amplement justifié les .lois de 1841 et
1851. Les industriels les moins sensibles aux con-
sidérations philanthropiques devraient, ne fat-ce
que dans leur propre intérdt, favoriser linstruction
de leurs futurs ouvriers pendant la période de
l’al[)sprentissage.

- Dussent-ils ne voir qu'une force dans les enfants
qu’ils emploient ou qu'ils emploieront bientdt, I'é-
cole double cette forcé en la ménageant, et aussi
en la rendant plus morale et plus intelligente.
C'est 12 une vérité de sens commun, confirmée de-
puis longtemps par I'expérience.

Heures et durde des classes. — Mais comment
faire trouver & I'apprenti le temps nécessaire pour
ses études sans prendre sur celui qu'il doit au pa-
tron ? La loi dit bien que I'on consacrera A cet en-
‘seignement les heures libres du travail. Or quel-
les sont ces heures? Celles de la soirée d’abord,
et ¢'est la raison des cours du soir. Mais il ne faut
pas se faire illusion : si la classe du soir demande
an grand effort de la part de l'adulte, elle en de-
manderait un plus difficile encore & I'adolescent
pour qui elle est une prolongation de la journée
.de travail. De huit heures i dix heures, c’est le re-
pos, et non I'étude, qui convient aux jeunes travail-
leurs. 11 y a 13 un besoin impéricux de la nature.
Pour s’en convaincre, il suffit de voir la figure
péle, le regard fatigué des pauvres enfants qui, aprés

‘les labeurs de 1a journée, viennent dans nos cours
d’adultes lutter contre le sommeil et la lassitude.
OUn peut encore prendre deux ou trois heures
sur le dimanche, mais c’est une ressource dont il
ne faut point abuser pour les mémes motifs, —
Quelquefois on peut mettre A profit 'heure de midi
14 oul le travail de V'atelier est organisé de maniére
& permettre I'école méridienre .
Mais le seul syst®me qui soit autre chose qu'un
expédient est celui du demi-temps* ou systéme a/-
lernatif qui, sagement adapté aux circonstances
locales, pourrait sans détriment sérieux ni pour les
familles ni pour les patrons, partager le temps et
les forces de ces enfants entre le travail intellec-
tuel et 'apprentissage manuel.
- Programmes ; mode denseignement s personnel

enseignant — Dans un trés intéressant rapport
qu’il a présenté en 1876 A la délégation cantonale
du XI® arrondissement de Paris, M. J. Hayem (qui
a créé lui-méme dans ses ateliers une des pre-
mit¢res et des meilleures écoles d’apprentis de la
capitale) considére comme une des difficultés qui
ont arrété la propagation de ces utiles établisse-
‘ments I'embarras ol se trouve le patron, homme
généralement étranger aux questions d'enseigne-
ment, quand il s’agit « de pourvoir A I'instruction
d’enfants qui ont pu arriver I'dge de 1t ou 12 ans,
et quelquefois & un age supérieur, sans jamais
avoir tenu dans leurs mains un livre ou une plume,
et qui n’ont, par suite de la servitude -do Patelier,
que quelques heures & consacrer au travail de Pes.
prit et & la culture intellectuelle. »

« L’enseignement pour les enfants ouvriers )
ajoute M. Hayem, doit &tre d'une nature particu-
ligre, il doit surtout viser a &tre hatif et répara-
teur; je veux dire qu'il doit, dans un temps trés
court, rendre les mémes services et produire les
mémes résultats que I’école publique communale
pendant un espace beaucoup plus long. »

Laconclusion de M. Hayem est de demander & I'ad-
inistration de l'instruction publique : 1° un pro-
gramme spécial arrété en vue des besoins particuliers
d'une école d’apprentis ; 2° des maitres capables deles
diriger pratiquement par des méthodes aussi sfires
qu’expéditives. Ces maitres se trouveraient tout na-
turellement parmi les instituteurs et les institutri-
ces, notamment parmi les adjoints et adjointes dans
les grandes villes.

- Il est & remarquer que la Commission supérieure
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du travail des enfants et des filles mineures em-
ployés dans I'industrie est arrivée précisément aux
mémes conclusions. En effet, le rapport de son pré-
sident, remis le 30 décembre 1876 & M. le Président
de la République, so termine ainsi: « Les deux dé-
partements du commerce et de V'instruction publi-
que ont, examiné avec une vive sollicitude comment
on pourrait mettre en harmonie la 1égislation rela-
tive & linstruction primaire et les exigences résul-
tant de la situation souvent excentrique des usines,
Une entente commune s’est établie, et la résolution
pratique & laquelle la commission s’est arrétée
semble de nature X écarter les obstacles qui ont
paralysé jusqu’ici, dans certaines contrées, la mise
en ceuvre de la loi. » '

On a déterminé, d'un commun accord :

1° Le programme des connaissances que devront
posséder les enfants pour obtenir le certificat exigé
par Particle 9. Ce programme, moins étendu que
celui que les lois de 1850 et de 1857 assignent i
'enseignement primaire, a été proportionné 4 I'Age
et aux besoins des jeunes ouvriers.

2° A I'égard des conditions que devront remplir
les instituteurs libres chargés de la direction des
écoles d’usines, on areconnu qu’il y avaitlieu d'assi-
miler ceus-ci aux instituteurs’ adjoints, chargés des
écoles de hameau créées par la loi du 19 juillet
1875. ‘

Cette assimilation, en les soumettant aux mémes
obligations, leur donnera les mémes droits, entre
auires celui de délivrer des certificats d'études
aux enfants dont ils auront dirigé l'instruction.
Cette solution fait accomplir 3 la question de Il'in-
struction de la classe ouvridre un pas décisif.

Assiduité ; moyens de contréle ; certf{ﬁcat d'étu-
des. — La fréquentation des écoles ‘apprentis,
qu’elles soient municipales ou privées, installées
dans le local scolaire de la commune ou dans un
atelier transformé en classe, doit &tre facilitée,
contrdlée et encouragée, plus peut-dtre que celle
des écoles ordinaires,

On la facilite puissamment par la fourniture gra-

tuite des objets classiques; c'est une charge 1égére

que les patrons voudront souvent partager avec
les municipalités. ‘

Les moyens de contréle sont: 1° le registre d’ap-
pel; 2° la feuille de présence mentionnée- par la loi
de 1874 (art. 8) et que la circulaire du 20 juillet
1875 prescrit aux instituteurs communaux de signer
tous les samedis. Il y aurait intérét A ce que, comme
dans les écoles ordinaires, I'appel fat fait au com-
mencement de la classe ; mais il peut exister des mo-
tifs pour ne le faire qu’au milicu ou méme 3 la fin
des lecons. La constatation quotidienne des présen-
ces sur le livrot, qui paralt tout d’abord si labo-
se fait avec la plus grande facilité par le
procédé suivant, imaginé par M. Gaillard, directeur
distingué d'une grande école de Paris : chaque
éléve dépose son livret tout ouvert sur son pu-
pitre ; & son passage et sans interrompre la lecon,
le maltre y applique un cachot portant le jour de
la_semaine et la date du mois. |

Les encouragements, dans les écoles d'apprentis,
doivent étre & peu pres les mémes que dans les
écoles ordinaires ; toutefois on devra préférer les -
récompenses en nature (chaussures, vétements, ou-
tils, etc.) et surtout le livret de caisse d'épargne,
premiére lecon de prévoyance et d’économie, qui
sera peut-8tre le point de départ de l'aisance &
venir. .

La sanction de 'assiduité aux classes d’apprentis
et le but final & s’y proposer est aussi le ceriificat
d'études, cette institution qui, de Paris, est en
voie de faire son tour de France. Bien que, dans la
pensée du législateur, la délivrance du certificat
soit remise Al'instituteur communal etdl'inspecteur
primaire, nous croyons que la publicité d'un exa-
men subi devant une commission spéciale, et d’aprés
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un programme bien arrét$, ajouterait notablement
a la valeur du titre. C'est sans doute ce qui a dé-
terminé l'administration de la Seine & appliquer
(arr. 10 aolit 1877) & la session annuelle et spéciale
pour lIe « certificat d’études primaires des apprentis
4gésde 14 ans au moins» les formes en usage pourles
écoles ordinaires(V. Adultes et Certificat d’études).

Telles sont les mesures récentes qui ont paru
aux hommes compétents les plus propres & pré-
server la loi du 19 mai 1874 de la stérilité dont les
lois précédentes ont été frappées, et A réaliser ces
espérances exprimées par le président de la com-
mission supérieure : « Dans un avenir quine peut
étre éloigné, une nouvelle génération arrivera &
I'atelier avec des connaissances sommaires, ‘il est
vrai, mais suffisantes pour permettre & chacun de
compléter son instruction selon ses aptitudes, ses
besoins ou ses goiits. L’avenir sera ouvert & tous. »
— V. Apprentissage. [E. Brouard.]

APPRENTIS (Sociétés pour le patronage et la
protection des). — V. Amis de {’Enfunce, et le nom
des principales Sociéiés.

APPRENTISSAGE (Confrat d’). — Les lois des
17 mars et 17 juin 1791 supprimérent I'obligation
- de lapprentissage en méme temps que les cor-
porations, les jurandes et les maitrises. Le contrat
d'apprentissage tomba dés lors sous l'empire du
droit commun. Il a été soumis 4 des regles pré-

cises par la loi du 22 février 1851 et ainsi défini : |

Le contrat d’apprentissage est celul par lequel un
fabricant, un chef d’atelier ou un ouvrier s'oblige
2 enseigner la pratique de sa profession & une au-
tre personne, qui s'oblige, en retour, & travailler
pour iui, le tout & des conditions et pendant un
temps convenus.

Formes du contrat. — 11 est fait par acte public,
par acte sous seing privé, ou méme verbalement;
mais, dans ce dernier cas, la preuve testimoniale
n’en est pas regue au deld de 150 francs, confor-
mément A 'art. 1341 du Code civil.

Les notaires, les secrétaires des conseils de pru-
d’hommes et les greffiers de justice de paix peu-
vent recevoir I'acte d’apprentissage.

Cet acte est soumis pour l'enregistrement au
. droit fixe d'un franc, lors m&éme qu'il contiendrait

des obligations de sommes ou valeurs mobilieres,
ou des quittances. Le législateur montre ainsi la
préférence qu'il accorde aux actes écrits, qui évi-
tent les contestations trop fréqucntes qui naissent

de Yincertitude des conventions verbales.
L’acte d'apprentissage doit contenir : 1° les
noms, prénoms, ages, professions et domiciles du
maitre ; — de l'apprenti; — des pére et mére, du
tuteur, ou de la personne autorisée par les pa-
.rents, et, & leur défaut, par le juge de paix; — la
~date et la durée du contrat; — les conditions de
logement, de nourriture, de prix et toutes autres
arrétées entre les parties. — Il doit étre signé par
le maitre et lesreprésentants de l'apprenti.
Conditions du contrat. — Nul ne peut recevoir
"des apprentis mineurs, s'il n'est 4gé de vingt et
un ans au moins. — Aucun maitre célibataire ou
veuf ne peut loger, comme apprenties, des jeunes
" filles mineures. — Sont incapables de recevoir des
apprentis : — les individus qui ont subi une con-
damnation pour crime; — ceux qui ont été con-
~damnés pour attentat aux moeeurs; — ceux qui ont
_été condamnés & plus de trois mois d’emprisonne-
ment pour les délits prévus par les art. 388, 401,
405, 406, 407, 408, 423 du Code pénal, — c'est-a-
dire pour vol, filouterie, escroquerie, abus de con-
flance, tromperie sur la qualité et la nature de la
chose vendue,

Cette incapacité peut &tre levée par le préfet,
. sur lavis du maire, quand le condamné, aprés
. Pexpiration de sa peine, aura résidé pendant trois
ans dang la méme commune; & Paris les incapa-
cités sont levées par le préfet de police.
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Devoirs des maltres et des apprentis. — Le mal-
tre doit se conduire en bon pere de famille envers
lapprenti, surveiller la conduite et les meceurs,
soit dans ]la maison, soit au dehors, et avertir ses
parents ou leurs représentants des fautes graves
qu’il pourrait commettre ou des penchants vicieux
qu’il pourrait manifester —I1 doit aussiles prévenir,
sans retard, en cas de maladie, d’absence, ou de
tout fait de nature & motiver leur intervention,

11 n'emploiera I'apprenti, sauf conventions con-
traires, qu'aux travaux et services qui se ratta-
chent & l'exercice de sa profession. 1l ne 'em-
ploiera jamais 3 ceux qui seraient insalubres ou
au-dessus de ses forces. — Il est interdit au maitre
de prolonger la durée du travail effectif au delh de
10 heures par jour si l'apprenti a moins de 14 ans
et de 12 heures s'il a de 14 & 16 ans. Il ne doit
imposer aucun travail de nuit, de 9 heures du soir
45 heures du matin, aux apprentis ayant moins de
16 ans; néanmoins un arrété du préfet rendu sur
I'avis du maire peut lever ces prohibitions, selon
les circonstances et s’il y a nécessité justifiée. Les
apprentis quitravaillent dans les manufactures, usi-
nes, ateliers ou chantiers ne peuvent, aux termes_
de la loi du 19 mai 1874, &tre assujettis, au-dessous
de 12 ans révolus, 4 une durée de travail de plus
de 6 heures par jour, divisées par un repos.

Le maitre ne doit exiger des apprentis aucun
travail de sa profession les dimanches et jours de
fétes légales. Cependant, dans les usines & feu
continu, les enfants ayant au moins 12 ans peuvent
&tre employés la nuit ou les dimanches et fétes
aux travaux indispensables, & la condition qu’ils
aient le temps et la liberté nécessaires pour ac-
complir leurs devoirs religieux. L'apprenti doit A
son maitre fidélité, obéissance et respect : il doit
I'aider par son travail dans la mesure de son apti-
tude et de ses forces. — Il est tenu de remplacer,
4 la fin de l'apprentissage, le temps qu’il n’a pu
employer par suite de maladie ou d’absence ayant
duré plus de quinze jours.

Le maitre doit enseigner & I'apprenti, progressi-
vement et complétement, l'art, le métier ou la pro-
fession spéciale qui fait I'objet du contrat. — 11 luti
délivre, A la fin de I'apprentissage, un congé d'ac-
quit, certificat constatant 1'exécution du contrat.

Tout fabricant, chef d'atelier ou ouvrier, con-
vaincu d'avoir détourné un apprenti de chez son
maitre pour l'employer en qualité d’apprenti ou
d'ouvrier, pourra étre passible de tout ou partie
de l'indemnité & prononcer au profit du maitre
abandonné.

Résolution du confrat. — Les deux premiers
mois de 'apprentissage sont considérés comme un
temps d’essai pendant lequel le contrat peut &tre
annulé par la seule volonté de l'une des parties.
Dans ce cas aucune indemnité ne sera allouéde &
I'une cu & l'autre partie, & moins de conventions
expresses.

Le contrat d’apprentissage sera résolu de plein
droit, — 1° par la mort du maitre ou de I'apprenti;
— 2° si I'apprenti ou le maitre est appelé au service
militaire ; — 3° si le maitre ou Papprenti vient 4 &tre
frappé d'une des condamnations prévues en l'arti-
cle 6 de la présente loi; — 4" pour les filles mi-
neures, dans le cas de déces de I'épouse du maitre
ou de toute autre femme de la famille qui dirigeait
la maison 4 I'époque du contrat.

Le contrat peut étre résoln sur la demande des
parties ou de I'une d’elles, — 1° dans le cas ou l'une
des parties manquerait aux stipulations du contrat;
— 2° pour cause d'infraction grave ou habituelle
aux prescriptions de la présente loi; — 3° dans le
cas d'inconduite habituelle de la part de I'apprenti ;
— 40 si le maltre transporte sa résidence dans une
autre commure que celle qu’il habitait lors de la
convention. Néanmoins la demande en résolution
de contrat fondée sur ce motif ne sera recevable
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que pendant trois mois, & compter du jour ou le
maitre aura changé de résidence ; — 5° si le maitre
ou l'apprenti encourait une condamnation empor-
tant un emprisonnement de plus d'un mois; —
6° dans le cas ol l'apprenti viendrait A contracter
mariage.

Si le temps convenu pour la durée de I'apprentis-

- sage dépasse le maximum de la durée consacrée par

les usages locaux, ce temps peut &tre réduit ou le

-contrat résolu.

De la compétence. — Toute demande 3 fin d'exé-
cution ou de résolution du contrat est jugée par
le conseil des prud’hommes dont le maitre est jus-
ticiable, et, & défaut, par le juge de paix du
canton.

Le conseil des prud’hommes ou le juge de paix
fixe, dans les divers cas de résolution du contrat,
et & défaut de stipulations expresses, les indem-
nités ou restitutions qui peuvent étre dues 3 l'une
ou l'autre des parties.

Toute contravention aux prescriptions de la
loi est poursuivie devant le tribunal de police et
punie d'une amende de 5 & 15 francs. En cas de
récidive, la contravention peut &tre punie en outre
d'un emprisonnement de 1 A 15 jours. .

Lorsqu'il s’agit d'apprentis de l'industrie, les
contraventions sont constatées, selon les cas, par
les inspecteurs spéciaux ou les garde-mines. Elles
sont jugées par le tribunal correctionnel et punies
d'unc amende de 16 4 50 francs. — V. Enfants
(Travail des). | [L. Armagnac’].

APPRENTISSAGE (Ecoles d'). — L'dcole dap-
prentissa. e est trés différente de 1'école profes-
sionnelle, avec laquelle on la confond souvent.

Différence de Uécole d’apprentissa;e et des écoles

professi-nneles, techniques, industrielles, réales.

— L'école professionnelle se propose surtout d’aug-
menter le bagage intellectuel que I'dcole primaire
apufournir, et elle y parvient naturellement ¢n com:
plétant les programmes du premier enseignement.
Elle est destinée A recevoir les enfants de ces nom-
breuses familles qui, sans étre riches. ni méme
aisées, n'en sont pas réduites cependant i vivre
d'un salaire journalier: employés, commercants,
patrons modestes, contre-maiires, etc. Chacune de
ces familles vise, pour ses enfants, & une situation
qui les affranchisse du travail manuel.

L'école d'apprentissage, au contraire, sans pré-
tendre cantonner dans le travail manuel une partie
de la génération qui grandit et toute sa descen-
dance, doit se proposer de donner A tous les enfants
qui vont demander leur vie au salaire journalier
les moyens d'arriver le plus tdt possible & se
suffire. Elle est donc différente aussi 4 ce point de
vue des écoles ou classes d'upprntis (V. ci-dessus),
qui ne sont que l'enseignement simplement ‘pri-
maire donné ou continud aux enfants engagés déja

. dans un apprentissage quelconque. 1l y a lieu enfin

et il est trés facile de la distinguer des écoles
techniques. industrielles, des nrits et métiers, Real-
schulen, dénominations qui, aveccelle de profession-
nelle, rentrent toutes plus ou moins les unes dans
les auires, et qui au point de vue de Vapprensis-
sage,expriment un degré & la fois supérieur et
insuffisant.

Si I'école d'apprentissage, sans restreindre les
acquisitions intellectuelles, rend l'ouvrier non-
seulement plus policé, mais encore plus babile, plus
épris de son état et par conséquent plus laborieux,
elle le rendra du méme conp plus moral, plus éco-
nome, moins inquiet, plus indépendant ; ot ainsi,
en méme temps qu’elle procure des avantages imn-
médiats A I'énorme population des travailleurs, ello
augmente & bref délai le rendement économique
dans tout le pays, et y hausse le niveau moral et
social par le relévement des classes ouvrieres.

L’école d’apprentissage doit &ire une sorte d'in-
stitution en quelque sorie paralltle A I'école pro-
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jessionnelle, mais destinée aux enfants qui se pré-
parent non & une profession, expression trop vague,
mais & un métier. o |

Le programme des écoles d’apprentissage attri-
buera done nécessairement, & coté de I’enseigne-

‘ment théorique, une part notable au travail manuel.

Cette école répondrait ainsi & la définition anglaise
du/ial/-time ou demi-temps, le méme enseignement
pédagogique s'appliquant h toutes, mais chacune
ayant un programme particulier d’enseignement
manuel.

Un grand nombre d'industriels ont senti I'utilité
ou plutdt Ja nécessité des écoles d’apprentis-
sage, et préparent chez eux leurs futurs ouvriers.
Dansg plusieurs industries, c’est le syndicat qui se
charge d’entretenir I'école dans I'intérét commun ;
il ne saurait &tre hors de propos d’indiquer ici
comment ces institutions peuvent se classer, en
8e ramenant & un petit nombre de types distincts,
gue deux ou trois exemples suffiront A caracté-
riser. ' '

Ecules d’apprentissage avec internat, — Le pre-
mier type est celui ol le patron prend l'apprenti
4 demeure, l'instruit ou le fait instruire sous ses
yeux : c'est Y'école d’apprentissage constitude en
internat. Tel est I'établissement de Saint-Nicolas
dirigé & Vangirard par les fréres des écoles chré-
tiennes. 1l est partagé en 16 ateliers, livrés cha- -
cun & un fabricant qui délégue un contre-maitre
& linstruction manuelle et tire parti industriel-
lement des travaux exécutés. Les Frires se
chargent de I'enseignement scolaire. On pent
reprocher & ce mode d'organisation de trop
pousser & une fabrication productive, par consé-
quent 3 la spécialisation ; P'école d’ailleurs est
payante,

Telle est encore I'école d’apprentissage annexée
par M. Lemaire, fabricant de lorgnettes, & son
remarquable établissement de la rue Oberkampf,
institution qui, au point de vue de la préparation
4 une industrie spéciale, nous semble devoir dé-
sarmer la critique.

Ecoles d’apprentissage sans internat. — La liste
des écoles d’apprentissage qui ne regoivent que
des externes serait bien plus longue, et nous n’en
citerons qu'un petit nombre, juste assez pour
prouver que l'importance de la question est par-
tout comprise. Nous citerons donc, & Paris:

Pour les gargons :

L’école d’'imprimerie de M. Chaix; — I’école
des apprentis bijoutiers, fondée par le syndicat;
— la belle école mum’c:'f)ale préparatoire & Uap-
prentissage du boulevard de la Villette, fondée en.
1812 sur les propositions de M. Gréard et orga-
nisée sur un plan qui concilie heureusement

“Pachévement des études primaires, non pas avec

I'apprentissage proprement dit d’'un métier déter-
miné, mais avec une série d'exercices manuels
techniques habitnant les éléves pendant deux ans
au maniement des outils, les initiant au travail
du fer et du_ bois sous tutes ses formes, et suffi-
sant pour abréger des deux tiers la durée ulté-
rieure de apprentissage définitif; — les ateliers
d'apprentissaze anucxés i I'école communale de la
rae Tournefort (V. dpprentissage scolaire).

Pour les filles : o

Les étublissements de la Société pour I’ensei-
gnement professionnel des femmes; — ceux de
I';euvre générale des écoles professionnelies catho-
liques; — I’école commerciale de M=e Paulin ; —
I'école professionnello libre du dixidme arrondis-
sement; — les ouvroirs annexés A certaines écoles
municipales.

Pour la province( gargons):

Les remarquaables écoles du Creuzot ; — celles
noen moins remarquables de Mulhouse ; — celles
des forges ou chantiers de la Ciotat ; — I'école
d’apprentissage du Havre ; — 1’école profession-
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nelle municipale de Douai; — I'école municipale
d’horlogerie de Besang¢on ; — 1’école des pupilles
de la marine & Brest, etc.

Sans passer en revue & cet égard les pays étran-
gers, nous rappellerons ici que plusieurs d’entre
eux, notamment les Etats du Nord, plusieurs Etats
allemands, la Belgique, la Suisse, comprennent de

lus en plus la portée économique et morale de
F’enseignement manuel; et, bien qu'ad notre avis
la France tienne jusqu’ad présent l’avance, grice
aux initiatives privées, elle n’a point & sommeiller
8i elle veut la conserver. Sans doute, elle a non
seulement fait un grand pas, mais franchi un
abime depuis l'époque ol, de par maitrises et
jurandes, nul ne pouvsit étre apprenti s’il n’était
enfant légitime et catholique; s'il ne versait par
contrat, inscrit au greffe des apprentissages, de
quatre & quatorze cents francs & son maitre, et ne
lui engageait son temps pour trois et méme six
années. Mais si I'apprentissage libre était incon-
testablement un progrés sur cet état de choses, il
ne faut pas oublier que les meilleurs principes,
lorsque l'application n’en a pas été sagement pré-
parée, ont le sort des instruments délicats livrés &
des mains grossidres, et c’est ce qui se passe ici.
L'on se fait difficilement une idée exacte de ce

qu’est aujourd’hui, dans un trop grand nombre de

cas, 'apprentissage isolé : absence compléte de sur-
veillance morale, enseignement nul; pas de mau-
vais traitements, peut-étre, parce que le commis-
saire de police y mettrait ordre, mais tous les mau-
vais procédés; asservissement et & la fois abandon
de I'enfant pendant la durée de son contrat; le
contrat expiré, 'apprenti devient ce qu’il peut.

C'est 14 I'histoire de milliers d’enfants, de tous
teux qui n’ont pas l'insigne bonheur d'étre placés
chez un patron qui soit & la fois capable de bien
diriger leur instruction, scrupuleusement conscien-
cieux et doué par la nature d'un grand fonds de
bienveillance.

L'école d’apprentissage répond A un besoin
qu'ont senti, qu'ont exprimé & maintes reprises
depuis trente ans les représentants de la classe
ouvriére, les industriels, les économistes, les syn-
dicats, les conseils généraux. L'école d’apprentis-
sage constitue 4 nos yeux sur l'apprentissage ordi-
naire, tel que l'afait la liberté, un progrés au moins
égal & celui qu'a réalisé cet apprentissage lui-
méme sur l'ancien régime. Ajoutons qu'un com-
plément essentiel selon nous serait I'organisation
de I'apprentissage scolaire. — V. aussi Manuelles
d'apprentissage (Ecoles). [G. Salicis.]

APPRENTISSAGE SCOLAIRE. — On entend

ar ce mot,ou par l'expression équivalente l'afe-
ter dans lécole, une organisation des cours de
I'école primaire qui ajoute A l'enseignement pro-
prement dit quelques heures de travail manuel. On
a en vue non pas un apprentissage défini, mais la
préparation 4 tout apprentissage, 'habitude et le
golt pris de bonne heure du travail professionnel.

Dés la fin du siécle dernier, dans les innom-
brables plans d’éducation qui parurent les uns
comme application, les autres comme réfutation
de 'Emile, I'idée de joindre l'apprentissage d'un
métier & 'éducation intellectuelle est une de celles
qui s’expriment le plus fréquemment, bien que
sous une forme quelque peu chimérique.

L’exemple méme dgnné par Rousseau, qui fai-
sait apprendre & son Emile I'état de menuisier, ne
peut pas &tre pris sérieusement comme type d'un
véritable apprentissage dans les conditions nor-
males de l'éducation populaire. Mais Rousseau
avait du moins énoncé une maxime profondément
juste : «Le grand secret de I'éducation est de faire
que les exercices du corps et ceux de 'esprit ser-
vent toujours de délassement les uns aux autres. »
A ce titre du moins, les travaux manuels entrérent
dans le programme de plusieurs des pédagogues
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issus de 'école de Rousseau, de Basedow et de
Pestalozzi.

En 1792, le « Projet de réglement présenté & (a
municipalité de Pqris par Léonard Bourdon *, I'un
des électeurs de 1789 et des représentants de la
Commune de Paris » contenait I'article suivant 2
« Dans 12 des écoles primaires de Paris situécs
dans les différentes extrémités de la ville, il sera
établi des ateliers de divers ouvrages propres 2
occuper utilement les enfants et & éveiller leur
industrie; les enfants seront nourris sur leur tra-
vail, ensuite les meilleurs sujets gagneront tant
par jour, qui sera mis en réserve pour les habiller. »
Ces cours d’apprentissage devaient avoir lieu trois
jours pour les garc¢ons, trois jours pour les filles.

A la méme époque, M= de Genlis* dans plusieurs
brochures entreprenait de prouver que I'éducation
des filles de la classe pauvre pouvait et devait
comporter 'apprentissage d'un métier, surtout de
la couture et des divers soins du ménage. Du-
pont de Nemours * appliquait les mémes vues avec
une grande justesse de sens pratique 4 I'éducation
des jeunes paysans, et il proposait diverses me-
sures « pour que la premiére instruction littéraire,
patriotique et morale leur (it donnée sans inter-
rompre cette instruction rurale qui a bien son mé-
rite, qui roule sur des connaissances réelles plus
importantes peut-éire que celles qu'on trouve dans
les livres, celle que leur donnent dés leurs pre-
miéres années la maison, les étables, les champs. »

A mainte reprise, ces idées trouvérent en
France et dans les autres pays des défenseurs con-
vaincus, mais il faut bien convenir qu'clles res-
térent presque partout i I'état de veeu stérile ou
d’exposé théorique. Les essais qu'on pourrait si-
gnaler n’eurent point d’action sur I'opinion publi-
que (V. cependant La Rochefoucauld-Liancourt).

C’est seulement dans ces derniéres anndes que
I'enseignement des travaux manuels a été régu-
litrement introduit dans quelques pays et dans
un petit nombre d’établissements. En France, on
peut considérer comme un commencement d’ap-
prentissage scolaire l'introduction des travaux
d’aiguille, non-seulement dans les asiles, les ou-
vroirs, les orphelinats, mais comme branche obli-
gatoire du programme dans toutes les écoles pri-
maires de filles. Cette adjonction des ouvrages
manuels aux études proprement dites est partaite-
ment entrée dans nos usages. Il n’en est pas de
méme partout : aux Etats-Unis et dans plusieurs
pays d’Europe, on ne voit pas plus la nécessité
d’apprendre aux filles & coudre dans I'école que d'y
¢nseigner aux gargons A manier la scie ou I'étau.

Ailleurs on a fait le raisonnement précisément
inverse et I'on s’est demandé pourquoi les gargons
ne seraient pas traités comme les filles, pourquoi
eux aussi ne recevraicnt pas dans 1'école les
premicres legons de travail manuel. En ont-ils
moins besoin que les filles ? Leur est-il moins né-
cessaire de se préparer, de s’aguerrir de bonne
heure 4 ces rudes occupations qui seront celles de
toute leur vie ? Et ne leur rendrait-on pas un scr-
vice au moins aussi grand qu'a leurs seeurs en leur
apprenant dés I'école « la premiére pratique des
procédés par lesquels I'homme se rend maitre de
la matiére et le premier maniement des outils gé-
néraux? » Il y aurait tout profit & le faire ; on les
acheminerait par 14 vers un apprentissage plus ra-
pide et plus fructueux; on satisferait,mieux que
par n'importe quel cours de gymnastique, leur
besoin de mouvement et d'exercice physique, si
méconnu par les programmes actuels; enfin et
surtout on éviterait le plus grave des inconvénients
de linstruction populaire, qui est de préparer si
peu les enfants d'ouvriers 4 la vie d’ouvrier. « Ac-
tuellement, on tient pendant quelques années les
futurs mécaniciens, charpentiers ou magons assis
devant une table la plume % la main, comme de

1
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futurs bureaucrates; » on ne fait rien & 'école pour
leur inspirer dés I'enfance le gotit de leur futur
meétier ; on les expose par 14 A tous les dangers de ce
brusque passage, fatal 4 plusieurs, de la vie de 1'é-
cole & celle: de I'atelier : I'une a supprimé pour
I'étude tout travail manuel, l'autre supprimera
tout vestige d'étude intellectuelle.

Tels sont, résumés en quelques mots, les motifs

qui ont déterminé de nos jours quelques remar- |’

quables tentatives pour organiser une ébauche
d’apprentissage dans I'école primaire de gargons.
Une des premiéres en date fut celle de M. Clauson-
Kaas, officier danois qui a organisé & Copenhague
et dans d'autres villes des écoles ou quelques
heures de travail manuel alternent avec les exer-
cices scolaires. En Autriche, et notamment 2
Vienne et aux environs, des institutions sem-
biables ont eu pour promoteur dévoué le docteur
Erasme Schwab ; il s’estappliqué & prouver que si,
dés le bas 4ge, la méthode Freebel peut occuper
agréablement et utilement les enfants de c¢inq &
six ans & des jeux et & des travaux manuels, il n’y
a nulle raison pour ne pas continuer cette édduca-
tion de I'il et de la main dans les années qui
suivent; et il a tracé A l'usage des écoles primaires
tout un plan pratique d'exercices préparatoires
& l'apprentissage, qui sont introduits avec suc-
cés dans un nombre croissant d’établissements.

Enfin & Paris 4 la fin de 1872, la délégation

cantonale du V® arrondissement a organisé dans
une école communale de la rue Tournefort une
série de cours d'instruction professionnelle qui,
sans faire perdre & I'école son caractére primaire,
réalisent le programme d'un apprentissage sco-
laire trés remarquable. Le dessin et le mode-
lage sont les deux exercices ¢ssentiels qui forment
la transition et le lien entre les deux genres d’ins-
truction. « Les apprentis de premidre année sont
exercés en outre, par un enseignement collectif, &
‘travailler au tour, A l'établi, & la forge, & I'étau.
A partir de la seconde année, ils se partagent en
quatre classes correspondant & ces quatre espices
de travaux, mais une rotation convenablement
combinée entretient & titre accessoire I'esprit et
la main dans une pratique suffisante des trois
autres, »

M. G. Salicis, qui a 6té le principal auteur de
cette organisation et 3 qui nous empruntons ces
ddtails précis, a rendu compte des premiers succés
de I'établissement dans un petit volume de la Bi-
bliothtque Franklin : Enseignement primaire et
afprentissa,ge (Paris, Sandoz, 1875). Comme le titre
Vindique, c'est en méme temps un plaidoyer cha-
leurcux en faveur de l'introduction du travail ma-
nuel dans I'école primaire. — V. Manuel (Travail)
et Manuelles d’'apprentissage (Ecoles). :

APPROVISIONNEMENTS DES ECOLES NOR-
MALES. — La commission de surveillance (V. ce
mot) décide si les approvisionnements de 1’école
ont lieu par voie d'adjudication ou de marchés a
Yamiable. Elle désigne ceux des articles de cone
sommation qui, ne pouvant étre I'objet d'un mar-
ché préalable, seront acquis au comptant par le
directeur. - En aucun cas, les approvisionnements
ne peuvent excéder les besoins de la consomma-
tion mc;yenne d'une année.(Décr. 26 décembre 1855,
art‘ 17 ] ’

Le Livre de magasin comprend tous les appro-
visionnements de 'école. Les denrées achetdes pour
le compte de I'établissement y sont inscrites avec
la date de leur entrée dans le magasin, 'indication
de la quantité et de la valeur. Au fur et & mesure
qu'elles sont livrées-i la consommation, le direc-
teur en inscrit la sortie avec la date du jour ou il
fait la livraison, l'indication de la quantité livrée
et de sa valeur. A la fin de chaque trimestre, il
fait la balance des entrées et des sorties pour
chaque compte du registre, et dresse un inven-
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taire de tous les approvisionnements qui existent
dans le magasin. Chaque provision a son compte
selon sa nature et sa destination. Le détail des
approvisionnements en magasin au 31 décembre,
tel qu’il résulte de l'inventaire dressé & la fin
du 4° trimestre, est porté en téte de chacun des
comptes particuliers du livie pour I'année suivante.
(Id. art. 54.) (L. Armagnac.}] -
t_tAgTITUDE (Certificat d'). ~ V. Certificats d'ap-
itude.

APUREMENT DU COMPTE DES DIRECTEURS
D’ECOLES NORMALES PRIMAIRES. — Dans la
seconde quinzaine de juillet, le préfet soumet an
conseil de préfecture, selon les cas prévus par
I'ordonnance royale du 7 juillet 1844, le compte des
recettes et des dépenses du budget économique
pour Fexercice clos.

Le conseil de préfecture apure ce compte avant
le 31 juillet et dans les dix premiecrs jours d'aofit
le préfet adresse au ministre de I'instzaction pu-
blique l'arrété d'apurement. (Décr 26 décembre
1855, art. 70). [L. Armagnac.]

AQUARIUM. -~ Par ce mot nous n'entendons
pas désigner ces vastes édifices ol sont exposées
au regard du public, soumises & des essais d’accli-
matation ou proposées i I'observation des savants
les espéces les plus rares et les plus diverses d’ani-
maux d’'eau douce et d’'eau de mer. Ces grands
établissements, — tels que ceux de Paris, du Ha-
vre, de Londres, de Brighton, de Vienne, de New-
York, etc., — peuvent sans doute, & part leur desti-
nation spéciale, avoir une réelle utilité pour l'ins-
truction de tous.

Cest un usage excellent d'y conduire de temps
en temps une école, aprés surtout qu'on a, par des
legons convenables, préparé les enfants & tirer profit
de ce qu'ils verront. ‘

Mais nous attendons des services pédagogiques
plus directs d'un établissement infiniment plus mo-
deste, I'aquarium scolaire. C'est le complément
naturel, nous ajouterions presque nécessaire du jar-
din scolaire* et des petites collections* d’histoire
naturelle qu'on voudrait trouver dans toutes les
écoles. L’enfant s'intéressera toujours plus et
avec pius de profit intellectuel a observer les ani-
maux vivants qu'd étudier la collection la plus
riche. La dépense d'ailleurs est insignifiante, du
moment qu’il s’agit non d'un aquarium de luxe,
mais du réservoir le plus simple peuplé des es-
péces les plus communes : c’est précisément sur
celles-1a qu’il faut exercer I'attention des enfants.

Or, dans le moindre aquarium d’appartement ou -
d’école on peut élever et suivre dans leurs déve-
loppements des plantes d’eau, les unes compléte-
ment submergées comme la vallisnérie, d’autres
flottantes comme la nymphdéa, d’autres vivant 4 la
surface comme la linaigrette ou la sagittaire. On y
peut également entretenir une faune assez variée
quoique exclusivement choeisie parmi les animaux
de petite dimension, de petits poissons (épinoches,
ablettes, cyprins dorés), des reptiles ou des batra-
ciens, comme les diverses sortes de salamandres et
de grenouilles dont les enfants verront avec admi-
ration les tétards se transformer de semaine en se-
maine; des insectes comme les dytiques voraces,
les hydrophiles avec leur nid merveilleux, les étran-
ges notonectes, les gyrins ou tourniquets, les ra-
nétres, etc.; des crustacés comme les écrevisses,
des annélides comme les sangsues, des mollusques
comme les limnées, les planorbes et les autres
coquillages d’eau douce, des bryozoaires méme
comme les plumatelles, etc, Combien plus riche
encore et plus merveilleuse est la faune et la flore
d’un aquarium marin ! Ajoutons qu’on peut augmen-
ter indéfiniment la variété et I'intérét des études, si
3 c6té de I'aquarium on a ce que les Allemands
nomment un ferrarium, c'est-d-dire un petit jardin
en miniature, clos et couvert par un grillage, quoi-
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que accessible au soleil et A 1'air, domaine complé-
mentaire indispensable & toutes sortes d’amphibies
et qui permet de leur offrir tous les avantages du
double séjour qu'ils recherchent.

Aux Etats-Unis on peut voir dans un certain nom-
bre d'écoles, de high schools surtout (p. ex. & Jersey
City), un aquarium généralement assez simple ou
les éléves apportent, entretiennent et observent
soit de petits poissons, soit des insectes, des mol-
lusques et des crustacés. En Autriche le docteur
Erasme Schwab a réussi 4 faire introduire dans
les jardins scolaires de plusieurs écoles des bas-
sins alimentés par le ruisseau voisin ou par la

fontaine de I'école et autour desquels se font, & Ia.

grande satisfaction des éléves de tout age, des lecons
de choses pour les uns, des legons d'histoire natu-
relle pour les autres, des legons d’observation et d’a-
mour de la nature pour tous. Une instruction som-
maire de M. Schwab pour l'installation de ces pe-
tits aquariums a €16 insérée dans de nombreux jour-
naux allemands (par exemple dans 1'Allgemeine
Schulzeitung du docteur Stoy, 4 aolit 1877).

En France, nous ne savons pas si I'aquarium
scolaire existe quelque part, mais nous le souhai-
terions. Il serait particuliérement utile dans les
écoles normales, ol 4 bien peu de frais il four-
nirait les éléments et éveillerait peut-étre chez
plusieurs la premiere idée de ces études d’histoire
naturelle générale ou locale qui peuvent &tre si
précieuses A linstituteur de campagne.

Dans de nombreuses publications allemandes &
Yusage de la jeunesse, I'aguarium et son complé-
ment le ferrarium sont I'objet d’explications et
de conseils pratiques trés étendus. Il en est de
méme d'un livre anglais cher aux adolescents, puis-
qu’il est leur dictionnaire des jeux, I'Every Boy’s
Book de Routledge. .

Le Journal de la Jeunesse a indiqué en 1875 et
1876, avec tous les détails nécessaires, comment on
peut établir, entretenir et peupler 'aquarium marin
et celui) d'eau douce (II, 246, 261, 278, 294 et 1II
168, 207).

AQUAYVIVA (Claude). — Général des jésuites, de
1542 4 1615, auteur ou inspirateur de la tameuse
ordonnance Ratio studiorum (1586), qui réglait I'or-
dre des études de la congrégation et qui fut sup-
primée par I'Inquisition. — V. Jésuites.

ARABES (Ecoles chez les peuples). — Leur ori-
gine. — Clest la religion qui chez les Arabes a
créé les écoles. Elles naquirent du libre désir de
connaitre et de comprendre le Coran. Phénoméne
curicux, mais qui n'a rien d'étonnant chez un
peuple voué A la théocratie, dans un pays ol le
discours du trdne, & 'avénement du khalite, est un
sermon qu'il adresse du haut de la chaire A ses
nouveaux sujets, ol l'on n'a qu'un méme mot
pour désigner la théologie et le droit.

La fondation immédiate des écoles pour étudier
PIslam est un des plus clairs indices du succes
soudain de la nouvelle doctrine. Et dés les pre-
micrs temps ce n'est pas sculement en Arabie,
c’est dans toutes les provinces 4 peine conquises
qu’on voit fleurir les écoles. On rapporte qu’Abou
Moslem, un des fondateurs de la dynastie Abbas-
side (au 1°* sidécle de I'hégire) suivit, enfant,
les classes de I'école du Khora¢an. A la fin du
1 si¢cle, l'histoire mentionne & Fuster en Perse
une école de garcons entretenue par la commune,
gratuite pour les pauvres et dont la fréquentation
réguli¢re était devenue obligatoire au point que
des parents peu aisés, pour retirer leurs fils avant
l'4ge de sortie, devaient en demander l'autorisa-
tion au maltre. Les enfants des deux sexes y
entraicnt & 6 ans, les esclaves méme y étaient

admis. Ces écoles élémentaires se répandirent par .

milliers et exercérent une immense influence. Lo

discipline y était sévére. Aujourd’hui encore en
Orient on ne connait guére d’autre moyen de
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se faire obéir que le baton, « ce don du ciel, »
comme dit un proverbe arabe.

Il ne pouvait étre question de méthode, de prin-
cipes pédagogiques chez un peuple porté par ses
croyances fatalistes 4 nier l'influence de V'éduca-
tion, D’ailleurs nulle organisation commune,
puisque I'Etat ne s’enoccupe paset que si I'école est
obligatoire, c’est grice 4 la seule puissance du sen-
timent religieux.

Nature de Uenseignement. — C'est aussila religon
qui a déterminé la nature de l'enseignement : il se
borne & I'étude du Coran. « Enscigner le Coran
aux enfants, dit un auteur arabe, est une marque
de piété que donnent les musulmans dans toutes
leurs cités. C'est le Coran qui fagonne les jeunes
dmes et en développe les diverses facultés. »

Lnseignement élémentaire et moyen. — Le Coran
sert de livre de lecture ; les chapitres les plus
importants, les priéres journaliéres en sont appris
par cceur. Autrefois, il n’était pas rare qu'un éléve
intelligent stt le livre entier. Puis on exercait les
enfants & l'écriture, d'oti le nom de Mekteb ou
Kouttdb (laracine de mot est katabd, écerire) donné
aux écoles primaires. La pcinture et la sculpture
étant proscrites par I'Islam, on s’appliqua de bonne
heure & I'écriture.

Cet art avait été remarquablement développé
dans quelques pays, en Mésopotamie par exemple,
et & lautre extrémité de I'empire arabe, en Espagne,
tandis que dansT Afrique occidentale et au Maroc, il
ne dépassa jamais les premiers éléments. Les mu-
sulmans d'Espagne apprenaient en outre la gram-
maire et la littérature. Il en était de méme en
Perse, oli la lecture des poétes Sadi et Hafiz faisait
partic dés le xime sidcle des études classiques.

Pélerinages et voyages d’études. — Aux écoles
proprement dites il faut ajouter, comme moycn
d’instruction générale, les pélerinages de la
Mecque, inspirés au début par le désir de recucil-
lir les traditions les plus authentiques sur le Pro-
phéte et sur son enscignement. Le célébre Bou-
khari partit du Turkestan actucl non-seulement
pour Bagdad, alors le foycr de la civilisation arabe,
mais pour le centre de I'Arabie, pour la Syrie et
I'Egypte et revint aprds seize anndes de voyages,
ayant réuni 60 000 traditions, Un autro savant,
Merwasi, se vantait d'en posséder 70 000. Un autre
avait retrouvé 1300 sentences authentiques du
Prophéte, etc. On voit par ces excmples que la
mémoire devenait la principale, sinon la seule
forme du savoir.

Enseignement supérieur. — Nous n'’avons pas &
parler ici des écoles destindes & I'enscignement
supérieur des sciences ou plutét de la science uni-
que, la théologie. Rappelons seulement que la méme
mosquée abritait souvent Ies fidéles récitant leurs
priéres avec la foi la plus aveugle et de savants doc-
teurs.interprétant d’abord le Coran, puis d'antros

textes, et traitant méme de matidres étrangdres -
& la religion. Au 1xe siécle, la philosophie grecque,
apportée A Bagdad, se répandit dans tout I'em-
pire arabe, si vaste alors, et l’enseignement y
brilla d’un vif éclat, & une époque ol il existait &
peine en Europe. C'est par les Arabes que la phi-
losophie ancienne a été révélée & 1'Occident. —
Y. Alqérie, Tunisie, Egypte.

' [G. Calame.]

ARABES-FRANCAISES (Ecoles)., — V. dlgerie.

ARBOGAST (L. F. A.), — Recteur de I'Univer-
8ité nationale de Strasbourg, député du Bas-Rhin
A la Convention nationale et membre du Comité
d’instruction publique, auteur d’un Rapport et
Projet de décret sur la composition des livres
élémentaires, qui contiennent quelques vues ori-
ginales. — V. Convention (p. 528) et Livres élé-
! mentaires de la premiére République.

ARRORICULTURE (Enseignement de I). —
L’arboriculture ou culture des arbres est une des

\



ARBRES DE NOEL

granaes divsiions del'agriculture.Elle exige, comme
Tagriculture tout entiere, pour étre convenablement
pratiquée, le secours de plusieurs sciences. Elle
comprend plusieurs parties distinctes, correspon-
dant aux diverses especes ligneuses qu'on peut avoir
3 étudier : 'arboriculture forestiére ou sylviculture,
I'arboriculture d’ornement, ’arboriculture écono-
mique, l'arboriculture fruitidre dont fait partie la
viticulture. ‘ A

P’étude pratique de 'arboriculture a été dans la
plupart des pays la premi¢re forme de V’enseigne-
ment agricole, et elle a parfois précédé de longtemps
toutes les autres parties de cet enseignement, soit
dans les écoles primaires, soit dans les écoles nor-
males, soit dans des cours populaires spéciaux.

PAYS ETRANGERS. — Nous avons indiqué au mot
Agriculture tous les pays ou, & notre connaissance,
Parboriculture fait partie du programme officiel, soit
seule, soit avec les autres connaissances agricoles
et horticoles.

FRANCE. — Chez nous, I'enseignement de I'arbori-
culture, inauguré dans des proportions bien modes-
tes par Moreau de la Rochette *, a été pendant long-
temps abandonné A Vinitiative privée.

Il y a peu d’années encore, I'arboriculture n'occu-
gait aucune place dans 'enseignement officiel, sauf

P'école forestiére de Nancy. Depuis 1866 elle fait
partie du programme des écoles normales (Décr.
2 juillet 1866) ; depuis 1875 elle esi enseignée en
outre dans les écoles d’agriculture et A I'Ecole
d’horticulture de Versailles. ,

Des cours nomades, rétribués pé.r I'Etat, sont
faits chaque année dans une vingtaine de départe-
ments, ordinairement par les professeurs d'agricul-
ture des écoles normales. '

Le département de la Seine a organisé 4 Paris,
depuis 1868, une école d’arboriculture qui attire
de nombreux éléves. Enfin 1'Insiitut national agro-
nomique, créé i Paris au Conservatoire des arts
et métiers, compte deux chaires consacrées a l'ar-
boriculture, i

Un des moyens les plus efficaces pour faire pé-
nétrer parmi les populations ruralés ces connais-
sances si utiles, surtout celle de I'arboriculture frui-

tuire, ce serait certainement de les rendre familie- |

res aux instituteurs, qui-en feraient V'application
dans le jardin de 1'école ou dans le: leur. Mais il
faudrait alors introduire sérieusement cet ensei-
gnement dans les écoles normales primaires et
pour cela former un corps enseignant qui manque
presque complétement anjourd'hui. On pourrait en
attendre des résultats plus faciles & atteindre et
certainement d’une utilité plus immédiate que ceux
de I'enseignement général de Pagriculture qu'on
tente d’introduire & tous les degrés de 'enseigne-
ment primaire. «— V. Arboriculture dans la II* PAr-
TIE. . (A. Du Breuil.]

ARBRE DE NOEL. — La coutume allemande et
alsacienne de réunir les enfants la veille de No&l
autour d'un arbre vert brillamment illuminé et
chargé de bonbons et de jouets s'est introduite
dans un certain nombre d’écoles, d'abord dans les
écoles du dimanche protestantes et dans les orphe-
linats, puis dans des écoles primaires fréquentées
en majorité par une population d’origine alsacienne
ou du culte protestant. L'arbre de No&l d’'Alsace-
Lorraine est chaque année, 4 Paris, le signal d'une
touchante réunion de plusieurs milliers d’enfants
et le prétexte ingénieux d'abondantes libéralités au
profit des familles pauvres. :

ARBRES ET PLANTATIONS. — Des réclama-
tions sont fréquemment adressées aux préfets ou
4 l'administration centrale de Yinstruction pu-
blique par des instituteurs qui, ayant planté des
arbres fruitiers ou fait des semis dans le jardin
dont ils avaient la jouissance, sont appelés & un
autre poste avant le moment de la récolte.-

La question ainsi posée est double. 11 y a lieu en
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effet de tenir compte de la situation de l'instituteur
partant : 10 vis-a-vis de la commune propriétaire de
I'immeuble ; 20 vis-3-vis du nouvel instituteur.

10 A I'égard de la commune la situation est régie
par l'article 555 du Code civil

‘« Lorsque les plantations, constructions et ou-
vrages ont été faits par un tiers et avec ses maté-
riaux, le propriétaire du fonds a droit, ou de les
retenir, ou d'obliger -ce tiers & les enlever. Si
le propriétaire du fonds demande la suppression
des plantations et constructions, elle est aux frais
de celui qui les a faites, sans aucune indemnité
pour lui ; il peut méme é&tre condamné & des dom-
mages et intéréts, s’il y a lieu, pour le préjudice
que peut avoir éprouvé le propriétaire du fonds.
Si le propriétaire préfére conserver ces plantations
et constructions, il doit le remboursement de la
valeur des matériaux et du prix de la main-
d’ceuvre, sans égard & la plus ou moins grande
augmentation de valeur que le fonds a pu recevoir.
Néanmoins si les plantations, constructions et ou-~
vrages, ont été faits par un tiers évincé, qui n'au-
rait- pas 6té condamné 3 la restitution des fruits,
attendu sa -bonne foi, le propriétaire ne pourra
demander la suppression desdits ouvrages, planta-
tions et construciions ; mais il aura le choix, ou de
rembourser la valeur des matériaux et du prix de
la main-d’ceuyre ou derembourser une somme égale
A celle dont le fonds a augmenté de valeur. »

20 A I'égard du successeur: — Si la commune ne
retient pas la plantation, le maitre partant peut,
soit recueillir les fruits et enlever les arbres, soit
les céder & son successeur, qui est redevable d'une
indemnité égale aun prix des arbres, des fruits
et de la main-d'ceuvre. - '

Les mémes principes sont applicables §’il s’agit
d'agencements faits personnellement par l'institu-
teur & la maison d'école. ,

La révocation ne saurait porter atteinte au droit
de propriété. Lorsqu'un instituteur quitte une
commune pour ce motif, il n’en a pas moins droit

& 1a récolte des terrains qu'il a cultivés ou & une

indemnité,. [L. Armagnac.]

ARCHEOLOGIE. — V. Monuments.

ARCHEVEQUE ou EVEQUE. — Aux termes de
Part. 23 de laloi du 18 germinal an X, les évéques
ont la surveillance de I'enseignement religieux
(V. Religion) dans toutes les paroisses et maisons
d’éducation publique ou libre de leur diocése.
C'est en vertu de ce principe que les archevéques
ou évéques font partie des divers conseils de l'ins-
truction publique. Quatre d’entre eux, élus par
leurs collégues, siégent “gu conseil supérieur de
I'instruction publique (L. 25 mars 1873, art. 1%).
Un archevtéque ou évéque de la circonscription
académique fait partie du conseil académique
(L. 14 juin 1854, art. 3). lls font partie du conseil
départemental et peuvent se faire remplacer par
un délégué. Ils désignent un ecclésiastique pour
faire partie de ce conseil (.. 15 mars 1850, art.
10 et 9 juin 1854, art. 5). - '

En dehors de cette haute surveillance.de 'ensei-
gnement, les archevéques ou évéques sont appelés
& présenter & la nomination du ministre les ecclé-
siastiques qui doivent inspecter les pensionnats de
filles tenus dans leurs diocéses par des associa
tions religieuses, cloitrées ou non. Les rapports
constatant les résultats de cetie institution sont
transmis directement au . ministre de l'instruction
publique (Décr. 31 décembre, 1853, art. 12). Ils
s’entendent avec les recteurs pour la présentation
au ministre des candidats aux fonctions d’aumdniers
des écoles normales (Circ. 24 avril 1851).

{E. de Resbecq.]

ARCHITECTE. — Le Code civil impose aux archi-
tectes et aux entrepreneurs une grave responsabi-
lité pour les travaux qu'ils dirigent ou qu’ils exé-
cutent, '
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Si I'édifice construit & prix fait périt, en tout ou
en partie, par le vice de la construction, méme par
le vice du sol, les architectes et entrepreneurs en
sont)responsables pendant dix ans (Cod. civ., art.
1792).

Aprés dix ans, larchitecte et les entrepreneurs
sont déchargés de la garantie des gros ouvrages
qu'ils ont faits ou dirigés (Cod. civ., art. 2270). Ges
prescriptions courent du jour ou la commune a
pris possession des travaux aprés leur achévement
et non pas seulement du jour ‘de la réception
définitive des travaux (Cons. d’Et., T janvier 1838).

Lorsqu'un entrepreneur s’est chargé de la cons-.

truction » forfait d'un bitiment, d’aprés un plan
arrété et convenu avec le propriétaire du sol, il
ne peut demander’aucune augmentation de prix,
ni sous le prétexte de l'augmentation de la main
d’ccuvre ou des matériaux, nisous celui de chan-
gements ou d’augmentations faits sur ce plan, si
ces changements ou augmentations n’ont pas été
autorisés par écrit et le prix convenu avec le pro-
priétaire (Cod. civ., art. 1793).

Siune contestation s’éléve entre Padministration
et un architecte au sujet d’honoraires réclamés par
ce dernier pour la préparation de projets de tra-
vaux dont il a été chargé, mais qui n’ont point été
exécutés, le conscil de préfecture est compétent
pour en connaitre (Cons. d’Et., 14 aolt 1852).

Lorsque par vice de construction imputable &
I'architecte et 3 l'entrepreneur de constructions
communales, des réparations sont nécessaires, le
conseil de préfecture ne peut pas laisser I'exécution
de ces réparations & la charge de la commune, en
se bornant & déclarer l'entrepreneur et l'architecte
débiteurs de la somme pour les effectuer. 1l faut
que les travaux soient exécutés par eux. Dans le cas
ou larchitecte et I'entrepreneur ne les exécute-
raient pas dans le délai fixé par I'arrété, la commune
serait autorisée & les faire exécuter & leurs frais,
risques et périls. — Dans ce cas, les travaux sc-
raient dirigés et recus par l'ingénicur de I'arron-
dissement, et aussitdt aprés la réception, l'archi-
tecte et 'entrepreneur seraienttenus de rembourser
3 la commune le montant de la dépense (Arr. du
Cons. d’Etat, 3 décembre 1857).

Les honoraires des architectes peuventétre réglés
de gré A gré. Néanmoins, s'il n'y a pas convention
contraire, on applique un arrété du conseil des ba-
tirhents civils du 12 pluvidse an VIII, qui fixe ces
honoraires & 5 p. 100. Le Bulletin officiel du minis-
tére de l'intérieur estime que l'initiative de la fixa-
tion des honoraires plus ou moins élevés appartient
aux conseils municipaux et que I'administration su-
péricure ne doit intervenir qu’a titre de conseil,
sauf A elle & donner ou A refuser I'approbation né-
cessaire pour I'exécution des projets.

Ces diverses dispositions sont applicables en
matiére de construction de maisonsd’école.

[E. de Resbecq.]

ARCHITECTURE. — Ni les instituteurs auxquels
est confiée I'instruction de la jeunesse, ni méme les
professeurs d'école normale qui préparent nos fu-
turs instituteurs, ne sauraient avoir la prétention
d'enseigner l'architecture & leurs éléves. Cet art
exige des études longues et une réunion de con-
naissances que la vie moyenne d’'un homme suffit
A peine & développer. Ils ne doivent pas davantage
essayer de leur donner des notions superficielles qui
n'auraient d’autre résultat que d’engendrer des pré-
tentions ridicules chez les jeunes gens et de faus-
ser leur jugement.

Ce qui serait bon, ce qui rendrait de véritables
services, ce serait de donner aux jeunes maitres
et par eux plus tard & leurs éléves un certain nom-
bre d’idées justes et extrémement simples sur un
art qui intdresse tout le monde, puisque tout le
monde habite des maisons et use des édifices pu-
blics. On ne sait pas assez de quels préjugés et
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de quelles sottises il faut & ce sujet débarrasser
les esprits. Bien des personnes s’imaginent qu'ap-
prendre les notions premiéres en architecture,
c’est connaitre les cing ordres, leurs noms, leurs
proportions, etc. D’autres se figurent quiil s'agit
d’étudier une forme d’architecture qui, déclarée
meilleure ou plus belle que toutes les autres, devra
dans tous les cas servir de modéle. Cest de la
sorte qu'ont été rédigés ou plutdt copiés les uns
sur les autres depuis deux siécles, de prétendus
trait@s élémentaires d'architecture qui ne sont que
des recucils de formules dogmatiques et de re-
ccttes empiriques également nuisibles au dévelop-
pement de l'intelligence.

C'est tout autrement que nous entendons faire
entrer dans l'enseignement des écoles normales
quelques vues sommaires : 1° sur I'architecture;
2¢ sur ['histoire de architecture.

1. Architecture. -~ L'architecture est propre-
ment l'art de batir, non de batir suivant un
certain systdme ou d'aprés certaines formules,
mais en raison des conditions faites & I'homme,
conditions résultant du climat,de la nature des ma-
tériaux, des besoins et des meeurs. Cest de cette
idée que le maitre doit partir, & quelques éléves
qu'il s'adresse : il faut qu'il leur fasse bien com-
prendre que la bonté et la beauté d'une construc-
tion dépendent non pas du luxe des ornements, non
pas de sa conformité avec un type de convention,
mais de la maniére dont elle réalise, dans des con-
ditions et avec des matériaux déterminés, la desti-
nation spéciale qui lui est assignée. ‘

C'est en propageant ces principes, ou plutbt ce
principe unique, que guelques le¢ons, quelques en-
tretiens sur 'architecture serviront récllement & re-
dresser et A former le jugement des futurs maitres
et plus tard de leurs éléves.

L'enseignement élémentaire de l'architecture
se réduit donc & deux points, savoir : 1° I'étude
des moyens de structure et de leur application
aux besoins; 2° comment l'apparence, la forme
apparente, n'est et ne doit &tre que la conséquence
de cette application des moyens de structure aux
besoins.

En d’autres termes, les notions utiles & propager
ce ne sont pas des formules toutes faites qui n'ap-
prennent rien, ce sont les principes résultant de
la nature des choses et qui ont régi le développe-
ment de l'architecture 3 travers les ages, parce
qu'ils ne sont autres que les lois du bon sens.

Qu'unenfant apprenne par cceur la hauteur du fit
d'une colonne dorique grecque, etson diameétre pris
i la base ou au milieu, & quoi cela lui servira-t-il,
puisqu'’il n'y a pas deux colonnes doriques grec-
ques qui présentent des rapports identiques entre
le diametre du fit et sa hauteur? Mais que l'on
montre 3 cet enfant : la fonction du support verti-
cal, comment ce support peut étre d'autant plus
gréle que la matidre dont il est formé est plus
résistante ; la fonction de la plate-bande, qui tend &
fléchir, et comment on a su parer & cette flexion
soit en diminuant la portée du linteau par les
saillies données au chapiteau, soit par un arc de
décharge; la fonction de Yarc, et par suite de la
volite ; comment, celle-ci tendant & pousser, il faut
opposer A ces pressions obligues des résistances
qui les neutralisent ; comment, dés lors, le systéme
de structure adopté impose les formes données &
I'architecture, comment ces formes ne peuvent
dtre définies que quand le systéme de structure est
connu, — alors on aura exercé V'intelligence de cet
éléve d'une manidre profitable, on aura fait de lui
non pas un petit pédant, mais un homme de sens,
qui, sans se piquer de juger les ccuvres d’architec-
ture en général, saura dans l'usage ordinaire de la
vie émetire une opinion raisonnable sur la conve-
nance ou la disconvenance de telle ou telle con-
struction,
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Rien ne semble plus simple, et rien pourtant
n’est plus difficile que de faire bien pénétrer dans
Yesprit cette idée capitale qui devrait régler tous
les jugements, toutes les opinions sur lés ceuvres
d’architecture, savoir : que I'art de bitir ne doit
rien se permettre qui ne soit justifié ou par un
besoin, ou par les propriétés des matériaux mis
én ceuvre, ou par les exigences du climat. Prenons
un exemple. Quand on aura présenté i I'enfant,
comme un chef-d’ceuvre de I'art, la colonnade du
Louvre, cette décoration sans raison d’étre, ce porti-
que placé au premier étage et qui rend inhabitables
les logis placés derridre, n’est-il pas évident qu'on
aura imprimé dans son cerveau une idée fausse,
qu'on aura détourné son esprit de la voie dans la-
quelle il doit 8tre dirigé pour ne pas commettre
plus tard les plus grossidres bévues ? Plus tard, en
effet, cet enfant,devenu maire de sa commune et
ayant & faire batir une mairie, se préoccupera plus
de l'aspect de la facade de son batiment que de
savoir si ses distributions sont bonnes, si elles sa-
tisfont pleinement aux besoins, si architecte tient
compte des matériaux dont il dispose et s'il sou-
met sa construction & leurs propriétés. En un mot,
la vanité aura le pas sur le simple bon sens.

Si cet appel constant au bon sens, si cetle étude
raisonnée n’a pas prévalu jusqu'ici dans l’ensei-

nement officiel de I'architecture en France, il est

‘autant plus souhaitable que I'enseignement po-
pulaire réagisse, dans la mesure ou il le peut,
contre ces facheuses tendances qui se traduisent en
dépenses superflues. Plus que tout autre, I'ensei-
gnement qui s’adresse au peuple doit avoir pour
caractére de faire entrevoir ce qu'on ignore et ce
qu‘il faudrait savoir, et non pas de faire croire 3
I'éléve qu'il sait. En lui donnant des notions trés
élémentaires sur un art qui est soumis A tant de con-
ditions diverses, on ne peut entrevoir qu'un but,
c'est de former et d'affermir son jugement, en lui
faisant bien comprendre que ce n’est ni le hasard
ni 'habitude, ni la convention qui déterminent les
formes de l'architecture, ses procédés, ses maté-
riaux, ni méme ce qu'on nomme le style. Faire
étudier les styles d’architecture sans rendre compte
des conditions extérieures qui les ont fait naitre,
c'est faire apprendre un texte & I'éleve sans lui en
‘expliquer le sens.

Ajoutons que ce n'est pas non plus en placant
sous leurs yeux des images en plus ou moins
grand nombre qu'on éveillera le jugement des en-
fants et qu'on leur fera comprendre en quoi une
construction est bonne ou mauvaise, est ccuyre
d’art ou ceuvre d’ignorance.

Quelques exemples, dont on expliquera les &14-
ments et la constitution logique, leur en appren-
dront plus que mille gravures reproduisant des
monuments anciens et modernes. Car, de cette re-
vue de modéles de toutes sortes et de toute prove-
nance dont ils ne saisiront ni les programmes ni la
raison d’étre, que peut-il résulter, sinon la confa-
sion la plus étrange?

En cette matiére, autant et plus peut-&tre qu’en
toute autre, rien ne peut dispenser de la réflexion,
de I'examen intelligent des faits et non des mots,
d’une étude enfin qui explique les choses non d’a-

pres des régles arbitraires, mais d'aprés leurs vrajes.

raisons, c'est-i-dire les raisons naturelles qui les
font &tre ce qu'elles sont.

2. Histoire de I'architecture. — (e que nous
venons de dire pourrait suffire 3 indiquer dang
quel esprit on devra donner aux jeunes gens quel-
-gue idée de I'histoire de I'architecture en général et
le 'architecture nationale en particulier,

Nulle question ne se présente plus naturelle-
ment & l'esprit, nulle n’est plus propre i intéres-
ser l'imagination de lajeunesse que I'histoire de
I'habitation humaine. Appelez l'attention de vos
éléves sur les prémiers sges de 'humanité, de la

'des écoles normales.
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civilisation, montrez-leur comment 'homme a dé-
buté, faites-leur comprendre qu'il n’avait & I'ori-
gine que deux modes d'abri : le refuge dans wune
grotte naturelle ou la construction d'une cabane
en bois ; montrez 3 l'aide des exemples qui subsig-
tent encore aujourd’hui les perfectionnements suc-
cessifs de la cabane, le passage de la hutte 4 la
construction par empilage, puis par assemblage ;
faites voir que toute architecture dérive de ces
deux formes primitives de I'abri, et suivez-en les
traces & travers les iges, depuis les constructions
égyptiennes et assyriennes jusqu'ad celles de 1la
Gréce et de Rome, tout en expliquant que dans la
longue série des migrations des ‘peuples, par suite
du mélange des races, des traditions, des néces-
sités climatiques, bien des -causes tendent &
atténuer la rigueur de ce principe.

Provoquez surtout les réflexions de vos éleves
sur ce fait essentiel, que les formes adoptées par
l'architecture de chaque dge et de chaque pays
ont leur cause premitre dans les conditions do cli-
mat, de matériaux, de milien ; que, comme la
forme du corps humain est la conséquence des
organes qu'elle recouvre et de leurs fonctions, de
méme toute forme architectonique est la consé-
quence des procédés de structure qui ont 6t em-
ployés ; qu'enfin si I'architecture varie, c'est queo
les hommes n'ont pas eu A leur disposition sur
toute la surface du globe les mémes matériaux,
c’est qu'ils ne vivent pas sous la méme latitude,
c’est qu'ils ont dt satisfaire A des besoins diffé-
rents avec des éléments différents. ' |

Prétendre posséder les notions les plus élémen-
taires en architecture sans se pénétrer de ces prin-
cipes, ce serait prétendre connaitre une langue
par la simple nomenclature des mots sans en étu-
dier la grammaire et la syntaxe. Ftudié empiri-
quement et sans cette recherche des causes qui
l'ont sans cesse modifié, I'art de Parchitecture se-
rait la plus inexplicable des fantaisies humaines,
tandis qu'au contraire, examiné avec le sens cri-
tique qu'il faut toujours apporter dans I'étude, cet
art n'est que le résultat logique des aptitudes de
certaines races, de leurs besoins et de leurs res-

sources matérielles.

Ainsi comprise, Ihistoire de l'architecture se
rattache & I'histoire de I’humanité, elle en est en
quelque sorte le corollaire visible, au lieu d’8tre
un formulaire mystérieux accessible aux seuls
adeptes et inutile 4 tous ceux qui n'ont pas A s'en
servir. Elle ouvre les plus lumineuses perspectives
sur 1’état de la civilisation chez les divers peuples
et aux divorses époques. En_ce qui concerne partis
culitrement notre pays, un instituteur qui saurait
bien I'histoire de nos monuments et I'histoire da
Ihabitation privée en France, depuis les origines
de la féodalité jusqu’a ce si¢cle, en saurait plus sur
la véritable histoire de France, — c'est-3-dire sur
Phistoire de notre état social, de notre vie natio-
nale, de nos maeeurs et de notre civilisation —~ que
celui qui a la mémoire remplie des dates de ba-
tailles et des généalogies de rois.

Mais il ne suffit pas de recommander cette étude
qui & premiére vue peut paraitre une innovation
considérable dans le cours d'études déjh si chargé
Il faut montrer qu'elle est
possible et en tracer les lignes principales. C'est
le travail que nous avons essayé de faire egpressé-
ment & l'intention et pour les besoins particuliers
de I'école normale primaire au mot Architecture
dans la II* ParTIE. [E. Viollet-le-Duc.]

ARCHITECTURE (Ecole spéciale d'). — V.
Ecole spéciale d’architecture, p. 163,

ARCHITECTURE SCOLAIRE. — L'architecture
scolaire comprend I'ensemble des dispositions in-
térieures et extérieures dont se compose une
école ; mais, comme chacun des éléments constitu-
tifs de 'école est étudié dans un article spécial du
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Dictionnaire nous ne voulons parler sous le titre
d'architecture scolaire que de la seule enveloppe
extérieure des bitiments.

Tout <¢difice doit avoir son caractére propre,
faire comprendre par son simple aspect ce qu’il est,
3 quelle destination il est réservé. Le caractére
d’une école estla simplicité ; sadestination, 1'étude :
c'est 1a ce qu'il faut exprimer et traduire aux yeux.
La facade ?i’un établissement scolaire ne saurait
donc forcer l'attention : son apparence au contraire
doit &tre calme et tranquille; les proportions, c’est-
a-dire le juste rapport des différentes parties de
Tédifice entre elles, les grandes lignes de la con-
struction et les masses franchement accusées sont
les seuls éléments mis & la disposition du con-
structeur.

Il ne faut pas perdre de vue que la simplicité
ne consiste pas seulement dans la suppression de
tout ornement, de toute décoration superflus; elle
s'obtient encore par le choix des matériaux, parl'ex-
clusion de tousceux que leursfrais de transportou
de mise en ceuvre rendent d'un prix élevé, et cette
observation s’applique aussi bien aux écoles ru-
rales qu'aux écoles urbaines.

Si dans les écoles urbaines, en effet, c'est un
tort de décorer les facades & V'aide de pilastres, de
frontons, de consoles ou de fausses baies, ce n'en
est pas un moindre pour les écoles rurales de
préférer aux matériaux du pays ceux d'une prove-
nance étrangére, d’élever une école en pierres dans
une commune ol ne se trouve que de la brique,
de recouvrir des parements de bois ou de moellons
avec un enduit en platre, en simili-pierre ou en
gimili-marbre, agrémenté d’ornements inutiles,
toutes combinaisons dont le grand défaut est
d’abord d’occasionner une dépense premiére, et une
dépense d'entretien superflue, puis de donner i
I'édifice une apparence mensongeére et prétentieuse.

Une corniche saillante abritant bien les murs,
supportant un chéneau dont les infiltrations ne
peuvent par conséquent pénétrer les magonneries,
des fendtres carrées ou légérement cintrées, larges
et hautes, différentes suivant la destination des
pitces qu’elles éclairent, des bandeaux accusant
les hauteurs des planchers, des combles franche-
ment plats ou aigus suivant les exigences du cli-
mat, des murs en matériaux apparents, tels sont
les éléments constitutifs de la facade d'une école.
Le talent de 'homme du métier coordonne ensuite
ces divers éléments, les équilibre et les propor-
tionne entre eux, associe suivant son golit, son sa-
voir et les ressources locales, la pierre au moellon,
la brique au bois. Il crée ainsi, sans efforis autres
que ceux qu'imposela saine raison, une ceuvre dont
Iincontestable mérite est d’étre originale, c'est--
dire de bien indiquer son origine et d’atteindre
le bat qui lui est assigné.

Toute forme compliquée, — telle que les fendtres
a4 plein cintre, & ogives, lucarnes Renaissance,
pilastres, chapiteaux et entablement, — doit étre
bannie de la fagade d'une école. Outre qu’elle
froisse le bon golit, cette ornementation malen-
contreuse nuit & lintroduction de l'air, de la lu-
miére ou donne 3 I'édifice une apparence en con-
tradiction avec le réle qu’il doit remplir.

De méme que pour les palais, les thédtres, les
églises, etc., il existe pour les écoles un certain
nombre de données fondées sur la logique et le
raisonnement et en dehors desquelles aucune so-
lution favorable n’est possible.

1l ne faut pas cependant pousser & 'extréme ces
sages principes, donner & 1'école par économie ou
par fout autre motif un aspect pauvre et triste,
une apparence par trop sévere. L’'école doit au
contraire avoir un air riant et gai, quelque chose
qui la fasse aimer de ses jeunes habitants. Le luxe
qui se borne & éviter tout ce qui leur ferait prendre
en horreur ce séjour de l'étude n’est pas un luxe
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mal entendu. C'est ainsi qu’il faut dans les villes
éviter les facades froides monotones et uniformes}
dans les campagnes, entourer le bitiment scolaire
de plantes, de fleurs dont les couleurs se marient
aux tuiles du toit, aux briques rouges, aux pare-
ments blancs des murs.

Dans la trés grande majorité des communes ru-
rales, un méme bitiment sert & la fois au service
scolaire et an service administratif: ce béitiment
prend alors le nom de maison commune ; c'est en
effet la maison de tous, celle dans laquelle doivent
s'accomplirles acteslesplus essentiels del'existence
de chacun deshabitants. Le caractére d'untel édifice
n’est plus alors seulement celuid’une école, puisque
souvent, outre 1'école et la salle du conseil mu-
nicipal, il contient encore, suivant I'importance de
la commune, le prétoire de la justice de paix, la
bibliothéque communale, le télégraphe, etc.

Il faut que chacune de ces différentes parties
accuse sa destination ; celle dont le rble est le plus
important, la salle du conseil municipal, doit, tout
en restant dans les conditions les plus modestes, se
signaler par la forme extérieure de l'édifice; &
elle est réservée la partie centrale la plus impor-
tante et la plus en vue; c'est elle qui doit attirer
I'attention du passant et lui rappeler qu’en cet en-
droit, tout humble qu’il paralt,se trouve le siége
de l'autorité, le dépdt du pouvoir légal.

En résumé, petite ou grande, urbaine ou rurale,
I'école doit étre simple et modeste toujours, mais
toujours aussi attrayante pour les enfants et propre
4 éveiller chez tous, au premier aspect, I'idée d'un
édifice consacré A I'éducation de la jeunesse, c’est-
A-dire & un des plus importants services d’utilité
publique. — V. Maison d’école. [Félix Narjoux.]

ARCHIVES COMMUNALES. — Dans les com-
munes dépourvues de maison municipale et ol
Pinstituteur remplit les fonctions de secrétaire de
la mairie, les archives communales, au lieu d'étre
conservées par le maire & son domicile, doivent
&tre déposées 4 la maison d'école et confides & la
garde de I'instituteur, tout en restant placées sous
Iautorité et sous la surveillance directe du maire,

Cette mesure n'est applicable ni aux écoles di-
rigées par un instituteur qui n’est pas secrétaire
de mairie, ni aux écoles installées dans des locaux
trop restreints pour qu'on puisse y placer une bi-
bliothéque scolaire et qui seraient, par conséquent,

insuffisants pour recevoir les archives communa-

les (Cire. 81 octobre 1868).

En diverses circonstances, le ministre de l'in-
struction publique, sur la demande du préfet, a
autorisé les inspecteurs primaires & se chargerde
I'inspection des Archives communales et A adresser
leurs rapports & l'administration préfectorale. La
rémunération de ce travail ne saurait étre mise &
la charge du budget de l'instruction primaire.
L’inspection des Archives ne peut avoir lieu qu'en
dehors des heures consacrées A la visite des écoles.

Un certain nombre de grandes villes ont des ar-
chivistes chargés du classement et de la conserva-
tion des documents qui concernent la cité. Ces ar-
chivistes sont nommés par les maires. V. Archives
départementales. [E. de Resbecq.]}

ARCHIVES DE L’INSPECTION PRIMAIRE. —
Ces archives doivent &tre tenues avec un soin
scrupuleux ; il est en effet de la plus haute impor-
tance que les inspecteurs, appelés d'une résidence
4 une autre, puissent s’éclairer d'une fagon immé-
diate et compléte sur les nouvelles affaires qui
leur sont confiées. Ces archives ont été formdées
avec les dossiers des anciens comités supéricurs,
auxquels sont venus se joindre tous les documents
provenant de la correspondance quotidienne. L'or-
dre avec lequel ces archives sont tenues ne peut
que rendrel’administration elle-méme plus prompte
et plus facile (Circ., 31 décembre 1850).

En cas de mutatipn dans le personncl de l'in-
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spection, les archives doivent &tre remises au nou-
vel inspecteur qui en devient responsable, et I'é-
tat des documents doit &tre constaté par procds-
verbal (Cire., 24 aofit 1855), ,

Les art. 173, 254, 255 et 439 du Code pénal
frappent de peines allant de I'emprisonnement aux
travaux forcés & temps les fonctionnaires qui au-
ront br(lé, détruit, supprimé, soustrait, etc., les
acies, titres, piéces dont ils sont dépositaires ou
qui leur auraient été remis ou communiqués & rai-
son de lcurs fonctions, . = [E. de Resbecq.]

- ARCHIVES DEPARTEMENTALES. — Tous les
départements ont des archivistes chargés du clas-
sement et de la conservation des documents qui
intéressent le département. Ces archivistes sont
nommés par le ministre de I'intérieur et choisis de
Erél‘érence parmi les anciens éléves de I'Ecole des

hartes *, munis du diplome d'archiviste-paléogra-
phe, qui se sont fait inscrire, au ministére de I'in-
térieur, sur le registre des candidats ¥ cet em-
ploi, et, a défaut, parmi les personnes pourvues
d'un certificat d’aptitude que délivre, aprés exa-
men, une commission nommée. par le ministre de
Pintérieur. ‘

Les demandes de recherches, de communications
et d'cxpéditions de pidces doivent &tre adressées,
par écrit, au préfet. Les pidces d’un intérét privé
sont communiquées seulement aux personnes qui
justifient qu’elles ont qualité pour en prendre con-
naissance. Les communications de pi¢ces ont lieu,
sans frais et sans déplacement, en présence de
Parchiviste ou d'un employé ; il n’est per¢u aucun
droit pour la recherche des piéces. Les copies sont
certifiées conformes aux originaux par 'archiviste et
marquées du timbre de la préfecture ; les frais et
droits de délivrance, fixés conformément 3 la loi du
12 septembre 1790 et aux instructions du 4 maj 1808,
sont rclatés en marge. . {L. Armagnac.]

ARCHIVES NATIONALES. — Chaque adminis-
itration de I'Etat posséde des archives qui, classées
d'abord au sidge de l'administration, sont, au bout
d’'un certain temps, dirigées sur le dépot central
'des Archives.nationales, situé 3 Paris, rue du Pa-
radis du Temple, n°® 20. - :

L’administration des Archives nationales est ré-
‘gie par les décrots des 22 décembre 1855, 22 mars
et 1 aolQt 1856 et par un arrété ministériel du
12 novembre 1856; elle ressortit au ministére
de I'instruction publique. .

Constituées par Napoléon I, en 1808, les Ar-
-chives - centrales de I'Empire francais furent éta-
blies alors dans le palais que le prince de Soubise
avait fait construire, en 1706, sur I'emplacement
des hdtels de Clisson, de Laval et de Guise.

Elles contiennent plus de 90 millions d'actes oun
de titres, répartis dans environ 300,000 cartons,
liasses, registres, - etc., etc. Ces documents sont
divisés en quatre sections, placées, ainsi que les
autres parties du service, sous les ordres d'un di-
recteur général. , .

Le plus ancien des titres que possédent les Ar-

chives nationales,est un dipldme original de 1'an 625.
L’antiquité de ces documents, la suite et I'ensem-
ble de ces grandes séries, telles que les diplomes
mérovingiens et carlovingiens, le Trésor des Char-
tes, le Bullaire, les Archives des anciennes Cham-
bres des comptes et de l'ancien Conseil d’Etat, les
registres du Parlement et de toutes les juridictions
de son ressort, le fonds des abbayes, la collection
des sceaux, les archives de la Couronne, la secré-
tairerie d’Etat et le tabinet de I'empereur Napo-
1éon 1*, font des Archives une institution unique.
. Les demandes de renseignements, de communi-
cations et d’expéditions doivent étre faites par let-
tres adressées au directeur général, ou en personne
au secrétariat des Archives, de 10 4 3 heures.

Les expéditions, les recherches qu’elles ont oc-
casionnées et les épreuves de sceaux (soufre et
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platre) sont soumises & des droits fixés par un dée
cret du 22 mars 1856.

Une salle, dite salle du public, est ouverte, au
Palais des Archives, chaque jour ouvrable, de 10 3
3 heures, pour les communications sans déplace-
ment. Un archiviste préposé i la surveillance de
cette salle y fournit aux travailleurs autorisés par
le directeur général tous les éclaircissements & la
disposition de l'administration. . .

Un musée paléographique dans lequel sont ex-
posés chronologiquement, de 625 A 1821, les docu-
ments originaux les plus remarquables de notre
histoire nationale, a été ouvert le 19 juillet 1867,
Le public y est admis le dimanche de midi 3
3 heures. — Le jeudi, jour réservé & 1’étude, il
peut &tre également visité avec des billets qui sont
délivrés au cabinet du Ministre. [L. Armagnac.]

ARCHIVES PEDAGOGIQUES. — Titre de plu-
sieurs revues. étrangdres, dont les deux plus re-
marquables & notre connaissance sont : le Pdda-
gogisches Archiv de Stettin fondé en 1858, et le
trés intéressant Archivio di pédagogia e scienze
affini publié & Palermea depuis 1816, par M. Latino.
— V. Périodiques. : :

ARCHIVES SCOLAIRES. — Il existe dans un
certain nombre de communes de Pacadémie de
Nancy, notamment dans la Haute-Marne, des ar-
chives scolaires, ¢c’est-a-dire des collections de do-
cuments inédjts sur le passé de l'école, sur la
condition matérielle, intellectuelle et morale des
maitres .qui I'ont dirigée depuis sa fondation. Rien
de plus utile et en méme temps de plus facile que
d’établir partout ces modestes archives; il suffit
en effet de rechercher, avec persévérance, dans
les registres des actes de 1'état civil, des délibéra-
tions de la commune, de la fabrique, dans les
papiers de certaines familles, dans les titres ‘dépo-
sés chez les notaires,tout ce qui peut mettre en
lumiére le passé trop peu connu des hommes et des
choses de I'enseignement.

Afin de faciliter & MM. les instituteurs I'exécu-
tion de cette ceuvre de patience et de patriotisme,
nous placons sous leurs yeux quelques-unes des
questions essentielles qui doivent le plus attirer et
fixer leur attention.

1. A partir. de quelle année peut-on constater .
Pexistence d'une école de gargons, do filles, d'une
« école de charité »?

2. Nom du plus ancien maltre, régent, recteur
d'école ou précepteur ; date de sa nomination. —
Nom de la plus ancienne maltresse ou régente
des écoles ; date de sa nomination. '

3. Peut-on établir la série des mailtres et des
maitresses jusqu'en 17892 . ‘

4. Existe-t-il un ou plusieurs #raités oun baux
entre le maitre ou la maitresse d’école et la com-
mune ou la paroisse (en résumer les parties essen-
tielles sur un registre spécial et en dépaser le texte
ou la copie dans un carton)? . c

5. Existe-t-il un réglement pour le régime inté-
rieur de I'école, la conduite du mattre (enrésumer
les parties essentielles et en déposer le texte oula
copie dans un carton spécial) ? ‘ _

6. Renseignements officiels concernant : les res-

‘sources de la commune en maison, jardin, dé-
~pendances, rentes, legs, fondations dons, relatifs

aux écoles ; — le mode de nomination, de révoca-
tion du maitre et de la maitresse ;— leur revenu,
fixe, accessoire ; écolages, en argent, en denrées;

— les autorités préposées i la surveillance et & la

direction des éctles ; — la durée annuells de la
tenue des classes ; — l'assiduité plus .ou moins
grande des éléves & les fréquenter ; — les condi-
tions de la gratuité ; — la liste des livres classi~
ques ; — les programmes et les méthodes. -

1. Combien de mariages de 1686 & 1690 ? — Com-
bien d'époux et d’épouses n'ont pu signer leur
acte de mariage ? — mémes recherches sur les re-
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gistres des actes de I'état civil, de 1786 4 1790 et
1816 & 1820 ; constater le chiffre proportionnel des
¢poux et épouses illettrés A ces diverses dates.

8. Quel était le régime disciplinaire ? Caractére
des récompenses, des punitions. :

9. A quelle date le dernier maltre nommé sous
'ancien régime a-t-il cessé ses fonctions ?

10. A-t-on nommé un instituteur en exécution
de la loi du 29 frimaire an II (17 décembre 1793)?

11. Date et nom du premier instituteur nommé
en exécution du décret du 17 mars 1804.

12. Résumer, sur le registre, en une note con-
cise, la condition de I'école et du maitre durant la
période révolutionnaire, d’'aprés la tradition et les
pi¢ces d'archives, dont le iexie ou la copie sera
déposé dans le carton.

13. Exposer, dans une note trés bréve, I'état ma-
tériel de I'école, la condition du maitre, la fré-
quentation des classes, etc., etc., de 1804 A 1815,
de 1815 & 1830 ; de 1830 & 1848; de 1848 & 1854 ;
de 1854 & 1867.

14. A partir de 1867, établir, pour chaque anndée,
une statistique trds exacte et comparative de l'état
matériel, intellectuel et moral de I'instruction pri-
maire dans la commune ; ne rien négliger : écoles
publiques et libres, congréganistes et laiques spé-
ciales aux filles, asiles, cours d'adultes, biblio-
théque scolaire, caisse des écoles, concours, ensei-
gnement horticole, agricole, expositions, distribu-
tions de prix, libéralités et fondations, etc., etc.

En résumé, une réponse rigoureusement exacie
3 chacunc de ces questions, un simple énoncé des
actes, des faits, des chiffres officiels consignés sur
un reyistre spécial et le dépot des documents dans
un ou plusieurs cartons suffiraient pour constituer,
a peu de frais, ces Archives de U'dcole.

L'auteur de cet article a fait lui-m&me l'expé-
rience de la possibilité de ce travail et du zéle
intelligent qu’y apportent les instituteurs. Du 15
octobre dernier & ce jour 520 février 1878) plus de
10 000 insiituteurs, répondant 3 sa demande, ont
bien voulu lui adresser des notices qui renferment
sur I'état ancien des écoles les renseignements les
plus complets. Réunis et classés dans les archives
des I'écoles normales, ces travaux formeraient pour
chaque département un dépdt précieux qui per-
mettrait d’écrire un jour I'histoire pédagogique de
la France. [L. Maggiolo.}

ARDECHE (Département de I'). — Superficie,
552 660 hectares ; population : 384 378 hab., den-
gité de la population : 70 hab. par kil. carré. —
3 arrondissements : Privas, Tournon, Largentiére ;
31 cantons, 339 communes.

Population d'dge scolaire : 5% 118 enfants de 6 &
13 ans (26 875 gargons, 27 843 filles), soit 4 enfants
pour 100 hab. En 1812 le rapport était de 14.54
p- 100 (55 502 enfants de 6 4 13 ans : 28 214 gar-
¢ons, 27 288 filles).

1. Historique de l'enseignement primaire. —
Avant 1789. — Les seules piéces authentiques qui
nous permettent dereconstituer en partie I'histoire
des petites écoles sont les délibérations des Etats
particuliers du Vivarais et surtout les roles de
taille des communautés. Encore n'est-ce qu'au mi-
lieu du xvirt siecle que les renseignements sont un
peu étendus. A partir de cette époque, dans la
plupart des paroisses de quelque importance, on
trouve chaque année, sauf un certain nombre d'in-
terruptions, unce quittance jointe -au réle du col-
lecteur comme piéce justificative d'un article de son
compte ainsi libellé : « plus tant de livres & (un
tel) ‘pour avoir fait les petites escoles pendant cette
année, imposition permise par les commissaires
depuis (telle date). » 11 est rare que cette quittance
soit signée deux ans de suite du méme nom, ce
qui donne & penser que les « mestres et mestresses
d’escole » de cette époque formaient une sorte de
population nomade, desservant successivementles
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diverses régions du pays et ne tenant école dans
chacune d’elles que pendant quelques mois. Ce sont
toujours, sauf dans les principaar centres de po-
pulation, des laiques le plus souvent mariés. Les
quittances, écrites en entier de leur main, dénotent
presque toujours une faible connaissance de la
grammaire, Les salaires fixes que leur donnent
les conseils de communauté varient entre 70 et
150 livres pour les instituteurs, 50 et 100 livres
pour les institutrices. Des restes de comptabilité
permettent d'évaluer « I'écolage » payé par les pa-
rents A une somme environ égale & celle du trai-
tement fixe, 1l n'y a nulle part de maison spé-
cialement affectée” aux écoles; chaque année on
joue une chambre, quelquefois une petite maison
pour y tenir I'école. Quand le malire n’est pas
marié, il vit le plus souvent a tour de role chez
les parents de chaque éléve. )

Dispensons-nous d'insister sur les imperfections
d’une telle organisation et sur ses résultats pro-
bables. Nous avons essayé de dresser pour la fin
du xvi® sidcle la liste des écoles permancntes
tablies dans les villes et les bourgs, avec le nom de
la congrégation qui les dirigeait.

ECOLES DE GARCONS.

Privas. Frores des écoles chrétiennes.  (grat.)
Bourg-Saint-Andéol (200 él.). idem. %ui
Aux Yans (50 él.). idem. (id.
Joyeuse (90 é1.). Un frére oratorien. (id.
Aubenas, Maitres nommés par les consuls. (pay.)

ECOLES GRATUITES DE FILLES.

Aubenas. Sceurs de Saint-Benoist.
Bourg-Saint-Andéol (40 €lL.). Ursulines.
Joyeuse (70 €l.). Religieuses.

Aux Vans (50 él.). Sceurs noires.

PENSIONNATS DE FILLES.

Annonay. Sceurs de Paris.

— (40 él1.). Religieuses de Notre-Dame.
Aubenas. Sceurs de St-Joseph, puis du St-Sacr.
Tournon. Religieuses de Notre-Dame,

Boulieu (15 €l.). Ursulines.

Pour &tre complet, il est juste d’ajouter que le
Vivarais possédait 5 colléges, comptant ensemble
avant la Révolution 172 éléves et 60 professeurs.

D'aprés nos recherches dans les archives des mu-
nicipalités, 1e nombre des conjoints n'ayant pu si-
gner leur acte demariage donne enmoyenne durant
Ies vingt années qui ont précédé 1789 une énorme
proportion d'illettrés; pour les hommes 65 p. 100,
pour les femmes 87 p. 100 (moyenne générale
76 p. 100). Remarquons qu'en 1832 la moyenne
des conscrits illettrés était encore de 64 p. 100.

De 1189 @ nos jours. — Nous lisons dans le
Rapport de Padministration départementale de Uan

* « On avait demandé & toutes les administra-
tions municipales de transmettre leurs vues et
leurs observations sur la quantité d'écoles dont
leurs cantons étaient susceptibles, sur leur em-
placement et V'état de situation de celles qui de-
vaient étre conservées. Un trés petit nombre a ré-
pondu A cette invitation. Les préjugés religieux
paralysent le zéle des municipalités dans tout ce
qui tient aux institutions républicaines; et pen-
dant qu'on se plaint du défaut d’instruction, on
se refuse A tous les moyens de la faire prospérer.
On s'obstine & ne pas envoyer les enfants chez les
instituteurs qui se conforment aux lois : et l'insuf-
fisance de leur salaire produit par le petit nombre
d’éleves fait que ces instituteurs se livrent &
d’autres occupations pour se ménager une subsis-
tance que l'enseignement ne peut leur donner. »

En 1794, les dossiers des archives sont pleins de
réclamations des instituteurs contre les municipa-
lités qui n'exécutent pas le décret de l'an II (V.
Convention). .

Pour recruter le corps enseignant, la Convention

avait établi en 'an IV des jurys de I'instruction pu-
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blique eomposés de trois membres slégeant au chef-
lieu du district. Ces jurys délivrérentle dipléme 4 un .
assez grand nombre d'anciens instituteurs, « aprés
les avoir fait lire, crire et chiffrer devant eux».

Le Rapport de Uadministration départementale
de Pan X1 constate « que I'instruction y est comme
nulle », particulidrement depuis la Révolution. « On
gémit, y est-il dit, de voir dans les communes les
plus considérables 'enfance livrée en général A
ineptie de mattres d’école dont la presque totalité
n'entend rien aux premiers éléments de la langue
francaise. Aussi n’y est-elle parlée, dans les villes
surtout de la partie méridionale du département,
qué par un petit nombre de personnes qui tiennent
ala classe aisée, et dans les campagnes les ministres
du culte sont obligés de faire le préne, comme les
Juges d’interroger les parties et les témoins, dans
lidiome du pays. Cette ignorance de la langue ne,
nuit pas seulement au succés des institutions nou-
velles; elle paralyse encore tout moyen d’instruec-
tion par la dissémination des bons livres et des avis
de Fautorité. C’est & ces instituteurs que, dans beau-
coup de communes, on est forcé de confier la rédac.
tion des actes municipaux. Cest sur eux que repose
la civilisation d’'une grande partie de 1'Ardiche,
parce que linsuffisance des ressources et le be-
soin de se livrer de bonne heure aux travaux de
lagriculture y réduisent tout enseignement 3 celui
des écoles primaires. C'est done peu d'avoir pres-
crit le mode de leur organisation si on ne prend
des mesures pour en former les instituteurs, »

On avait déjd proposé Iétablissement d'une
école normale &’instituteurs & Tournon, I'an VII;
mais elle ne fut fondée que 35 ans plus tard. Les
mesures réparatrices prises dans ces premieres
années furent : la création d'une école centrale (a
Tournon, germinal an VII), la réouverture des
- anciens colléges sous le nom d’écoles secondaires H
la création de plusieurs autres écoles secondaires
et de plusieurs pensionnats, la plupart confiés A
des congrégations, et qui atteignent leur apogée
vers 1805 pour décliner rapidement jusqu'a la fin
. de I'empire. En 1811, il ne restait plus que quatre
écoles secondaires (Tournon, Annonay, Aubenas
et Bourg), qui sont devenues, lapremiére le lycée de
Tournon, les trois autres des colléges dirigés par
les Basiliens. On peut remarquer que l'enseigne-
ment secondaire classique comptait 772 éldves en
1789, tandis qu’en 1875 I'enseignement secondaire
bublic et libre comptait en tout 872 éléves, dont 520
seulementsuivaient ’enseignement classique ; cette
diminution s’explique en partie par ’amélioration
des écoles primaires, qui retiennent un nombre
croissant d’enfants de la classe moyenne,

Le tableau suivant, dressé d’apres les seuls doca-
ments officiels que nous ayons pu consulter, in-
dique suffisamment la marche progressive de
I'enseignemant primaire depuis 1807:

, . NOMBRE wommrg ' ROPORTION
ANKERS. POPULATION. d’écoles. d’élaves. . ﬂf.ff?félg,
1807 290 801 120 4800 87 ¢f,
1822 303 761 §14 14 857 65
1837 353 752 47T . 19194 21
1843 364 416 596 24 083 27
1851 386 539 715 33 501 33
1863 388 529 117 42 886 23
1867 381 174 806 4% 668 20
1872 350 2711 848 50 223 14
1876 384 378 883 54 614 ?

Le conseil gdnéral du département de 1’Ardache
a, b toutes les époques, contribué dans la mesure
que lui laissent les faibles ressources du dépar-
tement, & améliorer l'instruction, dont le budget,
aprés avoir été en 1837 de 26 950 fr., 96 et avoir
passé en 1857 par 30 930 fr., 54, atteint, en 1877,
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17 814 fr., 32, :
Htat actuel de I'instruction primaire. - Si,
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I'on recherche le rang qu'occupait I'Ardéche parmi
les  départements d'aprés le nombre de conscrits
illettrés & diverses époques, on remarque qu'il est :

En 1832, le 64* avec 64,92 illeitrés sur 100 conserils, -

1852, 67° — 49,93

1862, 68* — 38,05 —
1867, 0 — 32,21 —_
1873, 12¢ — 29,30 -

Done, si paradoxal que ce fait paraisse, le rang
de I'Ardéche recule, bien que le nombre des illet.
trés diminue : ¢’est que beaucoup de départements
avancent plus rapidement que celui-ci. '

La situation économique de VFArdéche est en
grande partie cause de ce phénoméne. Aux diffi-
cultés naturelles qu'oppose le sol volcanique et
accidenté de I'Ardéche, aux obstacles que créent
insuffisance et le mauvais état des voies de com-
munication, est venu se joindre, depuis quelques
années, le dépérissement des deux cultures indus-
trielles qui avaient fait au pays une aisance rela-
tive, la sériciculture et la viticulture. Du reste le
chiffre de la population, thermométre ordinairement
slir de la prospérité, est descendu de 388 000 en
1861 & 380 000 en 1872, Le dernier recensement
accuse un heureux accroissement (384 378), mais
qui n'a pas encore compensé les pertes des der-
niéres années.

Nombre détablissements. — Le département
compte 770 écoles publiques, dont 390 laiques et
que le nombre des
éléves des écoles congréganistes est de plus en
plus grand depuis 1843, au point d'avoir triplé
pour les garcons et presque doublé pour les filles,
nous constatons avec surprise que, depuis la méme
époque, celui des écoles laiques n’a pas sensible-
ment varié : pendant 35 ans environ il est demeurs
stationnaire.

A ces écoles il faut ajouter 41 salles d’asile (il
n'y en avait que 5 en 1830), 56 pensionnats (au lien
de 89 en 1870) et 17 orphelinats.

Nombre d’éléves, — Le total des éléves inscrits
dans toutes les écoles est de 54,614,

Ce nombre se décompose comme suit :

Garcons.. 14 992

laiques.... «s.0.] o
s N " e ’
congréganistes. .. gi‘ﬁg:.n.s.. 23 225

Sur ce total, on compte 42 271 enfants de 6 3 13
ans, soit 78 p. 100 de la population enfantine re-
censée,

Maisons d’école. — D’a{)rés les derniers rapports,
sur 754 écoles publiques, ie local étaitjugé bon pour
337, passable pour 34, mauvais pour 183. Ce der-
nier chiffre peut étre commenté par ce mot d'un
inspecteur d’ académie ; « véritables caves privées
d’air et de lumidre. » Pour le mobilier scolaire,
les proportions sont & peu pras les mémes.

BibliothéGues scolaires. — Les bibliothéques po-

Jpulaires, cantonales, scolaires, etc., laissent en-

core fort & désirer. On en compte 82, avec 5374 vo-
lumes, mais le gotit de la lecture est peu répandu,
et dans nombre d’ouvrages les feuillets sont en-
core & couper. id I Snéral
Appréciations pédagoqiques., — a générale-
mengpt'l.ne différence dqe gn?veau trés gotable entre
les écoles urbaines et les é&coles rurales. On ne
peut établir une comparaison analogue entre les
établissements laiques et ceux des congréganistes.
Ces derniers sembleraient I’emporter si I'on prenait
pour base les résultats des concours ou des examens
du certificat d'études (introduit en 1872); mais
la raison en est facile & comprendre : il n’y a dans
I'Ardéche que 85 écoles congréganistes de gargons,
situdes toutes dans les centres de population les plus
importants et disposant d'un personnel relativement
nombreux; un soin spécial peut donc y 8tre donné
& la: préparation des éléves destinés aux examens,
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systtme gui serait impraticable dans les écoles
laiques, ou le maitre estordinairement seul. Pour
que la comparaison fat équitable, il faudrait étu-
dier de prés des écoles laiques et conzréganistes
placées dans les mémes conditions; mais il n’y a
que peu d’'années qu'il existe de grandes écoles
laiques et seulement dans quatre villes.

Pour les filles, I'instruction laisse plus 4 désirer
que pour les garcons: sur 959 institutrices con-
gréganistes, 53 seulement sont pourvues du brevet
et, on I'a vu, plus des trois quarts des filles sont
confiées aux congréganistes (Rapport de 1875).

11 est & souhaiter que le département voie bien-
tdt une école normale de filles s’ajouter aux pension-
nats protestants etaux noviciats congréganistes qui
lui ont été utiles jusqu'ici, mais qui ne peuvent
lui donner qu'un nombre insuffisant d’institutrices.

Ecole normale. — Fondée en 1832, 'école nor-
male d'instituteurs de Privas est en voie de déve-
loppement. En 1877, elle comptait 81 éléves, dont
29 boursiers. Un seul inconvénient persiste, c'est
la difficulté du recrutement.

Traitement moyen. — Le traitement moyen est
de 900 fr. pour les instituteurs et de 700 pour les
institutrices. .

Institutions auxiliaires. — Des caisses d'épargne
scolaires se sont établies sur différents points du
département. Depuis quelques années une ini-
tiative aussi intelligente que dévouée A T'instruction
populaire a introduit : le certificat d’étude, les
conférences pédagogiques (qui sont encore trop
rares et qui auraient besoin d'&tre vivifiées par la
rédaction et Ia discussion de travaux écrits, peut-
dtre par des récompenses aux meilleurs mémoires),
le Bultetin départemental de linstruction pri-
maire, etce.

La Société de secours mutuels des instituteurs
laiques est trés prospére; diverses sociétés de
bienfaisance, de secours mutuels, de patronage, la
plupart ayant un caractére religieux, aident & la
diffusion et de I'éducation et de la moralité.

4. Conseils aux maitres. — Les ressources par-
ticulieres qu'offre le pays pour l'enseignement de
I'histoire et de la géographie locales sont trop
nombreuses pour &tre énumérées ici ; indiquons
seulement par une nomenclature écourtée, en les
clagsant par périodes, les ruines et les monu-
ments les plus célébres, ceux que tout instituteur
de la région voudra faire visiter & ses éléves, en
les y préparant par des legons, des récits et des
explications & leur portée.

Période de transition. — Elle est noblement représentée
par deux remarquables édifices : le vaste vaisseau de 1'église
de Y'ancienne abbaye de Mazan, et l'église paroissiale de
Largentiére.

Période gothique. — On doit citer le monumental clocher
et 1'église paroissiale de Chassiers; le clocher de Quintenas;
I'église et le clocher branlant de Burzet; 1'église de Tournon,
Y'église de Sainte-Claire & Annonay; le cheur de la cathé-
drale de Viviers.

Période féodale. — Elle nous a laissé les ruines de la
Chartreuse de Bonnefoi, celles des chiteaux de Peyraud, Quin-
tenas, Tournon, la Tourette, prés Vernoux, de Rochebonne,
de Chiteaubourg, de Crussol, de Cruas, de Boulogne, de
Ventadour, de la Croisette de Meyras, de Fourcheyrolles

rés Montpezat, de la Bastide prés Burzet, de Rochemaure,
es chiteaux plus ou moins bien conservés de Lavoulte, d'Or-
nano a Aubenas, de Rochecolombe, de Vogué, du Pradel
(Villeneuve{, d’'Aps; la tour penchée de Soyons, la tour de
Montréal, la tour d'Ucel, la tour de Gas (Rochemaure) et
beaucoup d’autres souvent accrochées & des rocs escarpés.

Renaissance., — Cette époque nous a peu donné, mais les
quelques spécimens que nous citons sont assez bien conservés :
plusieurs maisons de Bourg-Saint-Andéol, de Villeneuve, de
Chassiers, de Viviers, et parmi ces dernieres, le célebre hétel
d’Albert Noé. Le monument en marbre noir surmonté de
deux statues en marbre blanc élevé & la mémoire du duc et
de la duchesse d'Ornano serait la plus belle expression de

la Renaissance chez nous, mais les deux statues ont été dé-

capitées & Fépoque révolutionnaire,
Peériode celtique et gallo-romaine. — Dolmens & Saint-
Alban-sous-Sampzon, Serre (Grospierres), Ruoms, Thauriers,
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Champ-Vermeil, (Bourg) ruines du temple de Diane a Dé.
saignes ; tombes creus%es dans le roc & Veyras; tombes de
Soyons, pierres tumulaires et cippes disséminés sur le litto-
ral du Rhone; borne milliaire & Cruas ; bas-relief de Mithra
(Bourg) ; ruines du temple dédié & la chienne Méra (Meyras{;
piscine romaine & Neyrac; voie romaine et ruines du temple
de Jupiter Olympien a Montpezat; ruines du temple d'Her-
cule au Chatelet (Andance); ruines du temple de Jupiter;
restes du collége des Flamines Augustales (Aps), ete.

Période latine. — Etages du soubassement du clocher de
Viviers ; une des deux cryptes souterraines a Cruas, sur les-
quelles fut bitie (fin du xvire siécle) 'église actuelle.

Période romane. — Plusieurs types bien conservés : I'é-
glise souterraine de Cruas, I'église de Bourg (arr. de Pri-
vas); celle de Champagne (arr. de Tournon); celle de Thines
(arr. de Largentiére). On peut encore citer deux chapelles
des pénitents et plusieurs maisons a Chassiers, la fagade de
I'église de Coucouron, I'ancienne chapelle du chiteau fort
dépendant de I'abbaye de Cruas, les églises de Vinezac et de
Yesseaux agrandies et mutilées.

Période moderne. — Les monuments de construction 1é-
cente sont rares; mentionnons : 1'évéchéd de Viviers, les
palais de justice de Privas et de Largentiére, les églises d’An-
nonay, du Pouzin, de Laloavese, de Lablacheére, etc.

Pour la géographie, la confection de cartes &
Vappui de chaque legon et les promenades topo-
graphiques sont deux puissants auxiliaires. Les
instituteurs pourront dans leur enseignement
s'aider de la Géographie de U Ardéche de V. Frai-
tot, le premier ouvrage en ce genre que nous
ayons A introduire dans les écoles,ainsl que des
cartes départementales et cantonales, de Mon-
trond, Ledoux, Dufour, Dalmas, G. Giraud, etc. —
Quant aux promenades topographiques, outre
celles que le maitre pourra faire le jeudi par
exemple avec ses éléves, on a, suivant les loca-
lités, maint but de promenade ol les enfants
peuvent se rendre avec leurs parents et qui don-
nent lieu tout naturellement & des rédactions
trés simples, mais aussi profitables comme exer-
cice de composition qu'utiles 4 la connaissance des
lieux. Par exemple, pour toute la région centrale,
la chaine du Coiron est particulidrement recom-
mandable, soit par la hauteur moyenne de ses
plateaux, soit par sa situation géographique. De
13, Peeil découvre les deux plans inclinés, I'un
vers le nord, I'autre vers le midi, qui constituent
les deux grandes parties du département. La
chaine des Cévennes et celle des Boutidres donnent
acces surle plateau central, dont elles forment en
quelque sorte chez nous la muraille orientale et
sur diverses portions du versant rhodanien; les
chaines de séparation de divers bassins, ainsi que
celles de Lyas et de Berg, donnent i un grand
nombre de communes des moyens efficaces pour
réaliser ce que nous recommandons ici.

Enfin, pour propager les connaissances les plus
élémentaires en histoire naturelle, en agriculture
et en industrie, le département donnera lieu &
des études locales aussi nombreuses qu'intéres-
santes. Dans ce pays, les sujets spéciaux de lecons
de choses et les objets de visite sont tout indiqués :
le ver & soie, la magnanerie, la filerie, etc.; la
houille avec son goudron d'ou I'on tire I'aniline, etc.
les fours & coke, les usines & gaz, les mines de
fer, la fabrication des papiers dont Annonay et Aue
benas sont les grands centres, offrent d’inépui-
sables séries d'observations, de découvertes, de
visites et de récits. C’est en animant ainsi I'ensei-
gnement scolaire par ces lecons attrayantes et pra-
tiques, qui ont le double charme de l'imprévu et
de lintérdt local, qu'on fera aimer et apprécier
I'instruction par les enfants d'abord et, ce qui n'im-
porte pas moins, par les parents. [G. Giraud.]

ARDENNES (Département des). — Superficie,
523 587 hectares ; population, 326 782 hab. ; densité
de la population : 61 hab. par kil. carré, — 5 arron-
dissements, Méziéres, Rocroi, Sedan, Rethel, Vou-
ziers; 31 cantons, 502 communes.

Populationd dge scolaire. — Au lieu de 38 808 en-
fants de 6% 13 ans en 1872 (19510 gargons, 19298
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filles}), on en compte d’aprés le dernier recensement
38 184 (dont 19049 garcons, 19 135 filles), soit
12 enfants pour 100 habitants, en moyenne.
Historigue de I'instruction primaire. — Avant
1789. — Les archives départementales et les ma-
nuscrits de bibliothéques particulieres (notam-
ment celle de M. Sénémaud) permettent de retrou-
ver & une date trés éloignéde la trace de l'instruc-

tion primaire : ainsi il est question dés 1188 des’
écoles, de Mézidres, placées sous la surveillance

du chapitre de Saint-Pierre. En 1325 et en 1470,
nouvelle mention, fixation du salaire des maitres,
réglement des difficultés avec les instituteurs

étrangers établis & Mézitres et dans les faubourgs

sans autorisation ‘du recteur. Au xvie sidcle on
remarque surtout de nombreuses fondations pour
Iinstruction gratuite des filles : celles de Louise
de Malval, & Sedan (1652), d’Idette de Morel 3
Charleville (1679), d'autres & Grandpré (1662),
Mouzon (1679), Chiteau Porcien (1721), Létanne
1630), Trugny (1735), celle du curé Loupot qui
onne une maison et une rente & la commune
d’Yoncq pour instruire gratuitement 15 enfants
(1720). Les constructions de maisons d’'école et les
fondations, surtout dans les bourgs et les petites
villes, se continuentetse multiplient jusqu'ala veille
de la Révolution.

Depuis 1789. — Les progrés de Pinstruction pri-
maire dans le département depuis la Révolution
peuvent se résumer sommairement dans les
chiffres comparatifs que nous groupons ci-dessous :

NOMBRE NOMBRE NOMBRE D'ELEVES

d’écoles d'écoles  —mmmam— .
publiques. libres. Gargons.  Filles.
1822 536 : ? ?
1832 565 20 356
- 1833 486 45 34 081
1837 b45 48 23 591 20 087
1840 592 ? 23 254 20 342
1850 . 643 T1 25 438 23 280
1863 705 42 26 761 25 040
1867 712 43 ‘ 57 587
1872 124 30 52 087
1876 164 38 50 450

Etat actuel de l'instruction primaire. — Le dé-
partement des Ardennes appartient depuis plu-
sieurs années & ce qu’on peut appeler aun point de
vue scolaire la région de I'Est; nous voulons dire
que le niveau de P'instruction y est ou absolument
ou & peu prés aussi élevé que dans la Lor-
raine, I’Alsace et la Franche-Comté. Qutre que la
population y est intelligente etindustricuse, elle y
est généralement agglomérée, ce qui facilite I'éta-
blissement et la fréquentation des écoles. La plu-
part des communes, surtout dans la partie nord,
ont eu de bonne heure quelques revenus qui ont
aidé & I'organisation des écoles.

Situation des communes. — En 1833, M. Guizot
signalait 236 communes qui n’avaient pas de moyens
d’instruction suffisants. Aujourd’hui, chaque com-
mune, chaque section ma&me pogsede sa maison
d’école. Non seulement la loi de 1850 est rigou-
reusement appliquée (puisque la seule commune
qui n'ait pas d’'écoles, g Mont-Dieu, ne compte que
57 habitants dans des fermes éparses), mais les
prescriptions mémes de la loi du 10 ‘avril 1867
sont également observées ; et prés de 40 communes
d’une population inférievre A 500 4mes ont établi
sans y &tre tenues des écoles spéciales de filles.

Nombre ef nature des écoles. — Le département
en 1875 avait 802 écoles, soit une école par 400 ha-
bitants et par 6 kilométres et demi de superficie.

Les établissements scolaires se- répartissent
comme suit ; 764 écoles publiques ; 38 écoles libres,
dont 31 sont des écoles de jeunes filles, la plupart
des pensionnats. On voit donc que I'enseignement

des garcons est presque en entier confié aux écoles
¢ommunales, S
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Onremarqueralaforte proportion des écoles mixtes
(327 sur 764) ; c'est que le département n’a pas en
tout 200 communes ayant plus de 500 h. et & peinc
80 d'une population de 43 500 ; toutes les autres
n’auraient évidemment pas assez d'enfants pour
occuper un maitre et une maitresse. Cependant il
faut convenir que plusieurs de ces écoles comptent
encore un trop grand nombre d'éléves pour un
seul maitre : quelques-unes en ont plus de cent.

Prés des sept huitiémes des écoles sont tenues
par des laiques (690 sur 800). Les congréganistes
n'ont que 11 écoles publiques de gargons sur
86 écoles publiques et 1 école mixte de filles sur
244, Parmi les gcoles libres de filles, 14 sont diri-
gées par des laiques, 17 par des congréganistes.

Gratuité. — Une centaine d’écoles environ, sur
prés de 800, sont entidrement gratuites. Dans les
autres, la gratuité est accordée au quart des éléves
environ. _ -

Salles d’asiles. — Le dépariement compte 47 salles
d’asile, dont 44 publiques. Pour en tenir lien jus-
qu’'d un certain point dans les communes qui en
sont encore dépourvues, I'inspecteur d'académie,
M. Carré, qui est en méme temps 1'un de nos péda-
gogues les plus distingués, a conseillé la création
de ce qu’il a nommé la « petite classe mixte »,
intermédiaire ingénieux entre la salle d’asile et
Pécole. « Elle emprunte, dit-il, & la premidre ses
méthodes, ses legons courtes, varides, entremélées
de marches et de chants, ses récréations plus fré-
quentes et pluslongues ; 4 laseconde son programme

| dans ce qu'il a de plus élémentaire pour la lecture,

1’écriture, le dessin, le calcul et surtout I'enseigne-
ment par I'aspect A I'aide d'images et de cartes.’»
- Ces petites classes, dont une douzaine étaient or-
ganisées en 1876, sont surtout précieuses pour dé-
charger les classes élémentaires trop nombreuses.
Installation matérielle. — On estime encore &
prés de 80 les maisons d’école qui ‘doivent &tre
considérées comme défectueuses soit pourIa classe,
soit pour le logement des maitres. Mais le budget
de ces dernitres années fait une part trés large
aux constructions et aux réparations de locaux
scolaires. En 1875, I'Etat donnait 37 000 fr., le dé-
partement 13000 et les communes prés de
500 000 fr. pour cet objet : sacrifice considérable,
comme le dit' linspecteur, quand on songe aux
lourds impdts que la guerre’a mis i leur charge.
Nombre et répartition des éléves. — Environ
50 000 enfants formaient. dans les dernitres an-
nées l'effectif scolaire (dont environ 92500 dans
les écoles libres). D’aprés une statistique spéciale
que M. Carré croit approximativement exacte, il
n’y aurait eu & la fin de 1875 que 1730 enfants de 7
& 13 ans non inscrits A I'école et 845 enfants d’ige
scolaire employés dans les ateliers et les usines.
Mais la fréquentation reste fort au-dessous de
Iinscription : on 'évalue & une moyenne de huit
mois et quart. Mais ce chiffre méme est exagéré,
parce quon y fait entrer les enfants 4gés de
moins de 7 et méme de moins de 6 ans. C'est sur-
tout dans les arrondissements agricoles de Rethel
et de Vouziers que la fréquentation laisse 4.désirer
pendant I'été. -

Personnelenseignant, — Le département compte:

Instituteurs titulaires..,. 527 dont 11 congrég,
e adjoints.. ... 109 — 42 —
Institutrices titulaires..., 208 — 86 —

—_ adjointes..... 175 — 15% —

On r8marquera la forte proportion’ des adjoints
et adjointes chez les congréganistes par rapport
aux titulaires; ils ont 2 adjoints pour un titulaire,
tandis que chez les laiques c'est presque 3 titu.
laires pour un adjoint.

Des 109 instituteurs adjoints, 36 congréganistes
sur 42 et 11 laiques sur 67 ne sont pas munis de
brevet. Pour les institutrices, la différence est
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encore plus marquée : tandis que toutes les laiques
directrices ou adjointes sont pourvues du brevet,
10 titulaires congréganistes sur 86 et 6 adjointes
seulement sur 154 possédent ce titre : aussi com-
prend-on la conclusion de l'inspecteur & qui nous
empruntons les chiffres : « Il serait désirable que
tous les maitres et maitresses charges d’enseigner
fussent pourvus du diplome. »

Traitements. — En attendant que la loi du
19 juillet 1875 ait son plein effet, tous les traite-
ments minima ont été élevés; 96 commune$ font
volontairement A 'instituteur et & Pinstitutrice un
{raitement supérieur & celui que la loi garantit.

Organisation pédagogique. — Une des plus
importantes réformes dues 4 M. Iinspecteur Carré
est I'établissement d'une organisation pédagogique
aniformément applicable 3 tout le département et
qui comprend quatre catégories :

1° Cours préparatoire: €leves qui apprennent
3 lire et & écrire (ils ont en général de 4 4 7 ans);

90 Cours élémentaire : éléves qui lisent cou-
ramment, peuvent déja écrire sous la dictée et ré-
soudre des problémes faciles sur les quatre régles
(ils ont en général de 7 & 9 ou 10 ans) ;

30 Cours intermédiaire: éleves qui recoivent
une véritable instruction primaire, bornée pour-
tant aux connaissances pratiques et usuelles (ils
ont en général de 10 & (2 ans});

4° Cours supérieur : éléves plus avancés, se des-
tinant, la plupart, & des études ultérieures.

D’aprés les relevés que linspecteur a fait faire,
ces quatre cours comprenaient en 1875:

Le cours préparatoire.. 15 800 éléves ou 40 °[,de
la population scol.

Le cours élémentaire.. 13 750 — 36
Le cours intermédiaire. 8 100 —_ 21
Le cours supérieur..... 1300 — 3

Dans ce dernier cours, il y a trois fois plus de
garcons que de filles.

Degré d’instruction des éléves sortants. — Une
autre statistique trés importante qui a 6t6 faite dans
les Ardennes et qui devrait l'étre partout, donne
les résultats suivants. Sur 5300 éléves qui ont
quitté 'école & la fin de 1875 (en nombre rond),
GO0 n’avaient pas dépassé le cours préparatoire,
cest-d-dire ne devaient savoir lire et écrire que
trés imparfaitement, 1700 sortaient du cours élé-
mentaire, 2500 du cours intermédiaire, 500 du
* cours supérieur. Si telle est la réalité dans un de
nos départements éclairés, on voit quelle doit étre
la situation dans les autres.

Pour plus de précision et avec une rigueur de
recherche qui fait honneur & I'administration aca-
démique, on a relevé, au 1% janvier 1876, le
nombre d’éléves ayant accomplileur douziémeannée
et encore présents al'école, etl'on a constaté que

sur 4974 enfants de cet age:

126, soit 2 1/2 p. 100, étaient complétement il-
lettrés;

413, soit 8 p. 100, pouvaient répondre sur les
matieres du cours préparatoire;

1728, soit 35 p. 100, sur celles du cours élémen-

. taire ;
2394, soit 48 p. 100, sur celles du cours intermé-
diaire; _
318, soit 6 1/2 p. 100, sur celles du cours supé-
rieur.
Soit 10 p. 100 des éléves ne gachant pas ou

sachant A peine lire et écrire & la veille de leur
sortie de I'école et prés de la moitié n'ayant que
le plus strict minimum d’instruction élémentaire.

Certificat d'études. — 11 existe dans ce départe-
ment deux degrés du certificat d'études : I'un déli-
vré 3 tout éléve 4gé d'au moins onze ans capable
de répondre sur les matiéres du cours intermé-
diaire (il en a été délivré 583 aux garcons, 424 aux
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filles en 1875) ; Yautre, supérieur, est destiné aux
éléves de plus de douze ans (165 garcons, 83 filles).

Institutions auxiliaires. — 11 existe une Caisse
des Ecoles dans 114 communes ; une Caisse d’é-
pargne scolaire dans 92. Toutes les communes du
département ont au moins une Bibliothéque sco-
laire, et la plupart de ces bibliothéques renfer-
ment, outre les livres de lecture, 3 préter aux fa-
milles, un certain nombre de livres d'étude, destinés
3 atre mis entre les mains des éléves pour les
lecons de la classe.

Le département posséde deux bons journaux
pédagogiques, le Moniteur scolaire des Ardennes
et le Bulletin départemental de Uinstruction pri-
maire Sfondé le 1er octobre 1873). Ce dernier est
en quelque sorte le commentaire raisonné et I'ex-
plication pratique des programmes arrétés par
l'inspecteur d’ académie. Tous deux ont rendu les
meilleurs services et contribué a soutenir I'impul-
sion vigoureuse imprimée depuis quelques années
A linstruction primaire.

Conscrits et conjoints illetirés. — Le nombre de
conjoints qui n'ont pas signé leur acte de mariage
a 616 en 1875, sur 2567 mariages, de 68 hommes et
de 123 fommes, soit une moyenne dillettrés de
2 1/2 p. 100 pour les hommes et de prés de 5
p. 100 pour les femmes. Elle était en 1860 de 8 p.100
pour les hommes et de 15p. 100 pour les femmes.

La moyenne des conscrits sachant au moins lire
a suivi une marche ascensionnelle, qu'il est inté-
ressant de constater en suivant, depuis 1827, les
chiffres par période quinquennale : elle s’est éle-
vée de 729 (pour 1821-31) & 811, 825, 838, 834,
8§76, 888, 914 ; elle a ¢té enfin (pour 1867-18173) de
952 sur 1000.

ARDOISES. — Les débuts de I'écriture, tous les
maitres le savent, sont laborieux. Jusqu'a ceéque I'at-
tention soit fixée, que I'ceil ait appris & voir et la
main & tracer, combien de pages, combien de
cahiers disparaissent couverts d'affreux griffonna-
ges et plus remplis de taches d’encre que de lignes
d’écriture | C'est probablement I'intention de dimi-
nuer le plus possible ce gaspillage et cette dépense,
__ 3 une époque surtout ol les écoles primaires
étaient A la lettre les écoles des pauvres, — qui a
fait songer A I'emploi des ardoises. On attribue 3
Pestalozzi * lintroduction de cette innovation
économique. )

Les premiers directeurs des écoles mutuelles
avaient encore recours, comme les anciens, aux ca-
ractores tracés sur des carrés de sable fin, Plus tard
sont venues les ardoises, les ardoises naturelles
bien entendu, en petites plaques choisies parmi
les couches les plus réguliéres, & surface lisse,
taillées réguliérement et aplanies sur les bords;
un crayon aussi en ardoise permettait d’'y marquer
des traces suffisamment visibles,

Cette ardoise primitive a été rapidement perfec-
tionnée; les uns ont imaginé de la fixer sur les ta~
bles de classe en lincrustant d fleur de bois, les
autres de I'enchasser dans un petit cadre de bois
qui la rendit plus portative et moins fragile ; d'au-
tres lui ont donné plus de poli, d’autres ont amsé-
lioré le crayon ; quelques-uns ont essayé d'y ira-
cer A l'avance une réglure en creux devant servir &
guider la main de l'enfant et & faire prendre 4 son
criture la hauteur ou la pente voulue. Malgré tout,
Yardoise, considérée d’abord comme un progres,
passa bientdt pour un expédient. On la trouvait
économique san® doute, mais lourde, froide, fra-
gile, dure & la main du petit enfant. Les profes-
seurs d'écriture lui reprochaient de rendre I'écri-
ture raide et séche en ne permettant pas de for-
mer les pleins et les déliés, en forcant I'dleve A
appuyer, 4 peser sur le crayon. Ce crayon, & la fois
trés dur et trés cassant, devenait bientdt un frag-
ment sur lequel les doigts se crispaient. Essayait-
on de Vadopter au porte-crayon traditionnel & viro-
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les en cuivre, c'était une nouvelle cause de dé-
pense et d’embarras.

Il n'en fallait pas davantage pour faire tomber
l'ardoise dansle discrédit. D'ailleurs les procédés de
Penseignement simultané, se substituant & ceux du
mode mutuel, diminuaient I'utilité des ardoises
dans la plupart des classes, sauf la plus élémen-
taire : le tableau noir et les cahiers en tenaient
lieu avec avantage. :

Cependant une expérience plus longue a fait re-
venir bon nombre d’esprits sur ce jugement som-
maire, Le paPier a bien aussi ses inconvénients. Il
est cher et s'use vite, il se salit plus vite encore ;
acheté au poids, il est presque toujours de mauvaise
qualité ; d’ailleurs il exige une table et tout un atti-
rail : encrier, plume, régle, crayon, sans.compter
Thabitude de se servir d'un outillage aussi compli-
qué, habitude qui ne s’acquiert quaprés des mé-
saventures sans nombre. L'ardoise, une fois ac-
quise, dure indéfiniment. L'enfant de la salle d'a-
sile la tient facilement sur ses genoux; s8'il bar-
bouille, et il faut barbouiller longtemps avant d'é-
crire, du moins il ne revient pas & la maison les
mains et les habits couverts (Fencre. L’écolier la
trouve promptement dans sa case, la joint sans
peine & son bagage et la porte avee lni comme les
anciens faisaient de leurs tablettes. Elle se préte 4
des exercices de toute sorte et de tous les instants.
Elle double I'utilité du tablean noir, en permettant
mille manidres d’en faire suivre, répéter, varier
tous les exercices par les éléves réunis oun isolés,
assis ou debout.

C'est pour ces motifs, non plus économiques,
mais essentiellement pédagogiques, que dans plu-
sieurs pays, qui ne sont pas les derniers an point
de vue de l'instruction populaire, I'usage des ar-
doises, au lieu de se restreindre, s’est géndralisé.
En Angleterre notamment, et aux Etats-Unis on n'a
pas réservé, comme chez nous, les ardoises aux
commengants. « On s’en sert, dit M, Rapet, dans
les classes avancées aussi bien que dans les classes
élémentaires, et pour toutes sortes d’exercices aux-
quels nous n’avons pas songé jusqu’ici. Ainsi, 1'ar-
doise y remplace presque entitrement le papier ;
dictées, exercices de grammaire et d’arithmétique,
de géographie et d’histoire, rédactions et composi-
tions méme, presque tout se fait sur l'ardoise, On
n‘emploie le papier que pour la calligraphie et
quelques travaux dont on veut conserver la trace,
En outre, lorsque les éléves quitient leur place
pour aller assister & une lecon, ils emportent tou-
%0111‘3 avec eux leur ardoise, afin de suivre, le crayon

la main, toutes les parties de la lecon et tous les
exercices qui s'y font. » Ajoutons que, comme il est
bien naturel, & force de se servir de I'ardoise, les
éléves anglais et américains arrivent & en tirer
parti d'une fagon merveilleuse et que les ndtres ne
peuvent pas méme soupconner; ils acquitrent 3
cette maneeuvre une dextérité, une rapidité qui
n'empdche pas D'écriture d'étre correcte, nette,
élégante méme,

L’ardoise ainsi maniée est le seul « cahjer de
brouillons » qu'ils connaissent. Il est vrai de dire
que les ardoises employées & cet usage sont d’excel-
lente qualité, munies” de petits encadrements en
bois verni, souvent aussi de petits tampons de
caoutchouc pour éviter le bruit ; les cadres eux-
mémes sont chargés d'inscriptions qui servent de
memento & I'éléve : on y voit, suivant la classe, ou
un alphabet ou des modéles de calligraphie, ou de
petites figures de %éométrie ou des formules de ma-
thématiques usuelles ou un petit calendrier. (Voir
& ce sujet les détails donnés par M. Berger dans
son Rdpport sur Vinstruction primaire & UEzxpo-
sition de Philadelphie.)

En France, on n'a pris parti jusqu'ici ni pour la
proscription absolue des ardoises ni pour leur
emploi universel. On s'est surtout préoccupé, de-
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puis quelques années, de transformer I'ardoise oy
plutdt d’y substituer une surface ardoisée, une ar-
doise factice. Et le probléme semble &tre A peu
pres résolu. On a le choix entre différents systémes
d’ardoises factices : I'une est une tranche da carton
récouverte d'un enduit ardoisé, l'autre une plan-
chette noircie, une autre une plaque de téle émail-
I¢e. Le crayon n’a pas été moins perfectionné : le
rude crayon d'ardoise ou de tale est remplacé par
un crayon de pate! tendre qui n’alourdit pas la main
et qui est monté dans un porte-crayon ayant la
forme ordinaire du porte-plume.

En 1874, M. Gréard, directeur de I'enseignement
primaire de la Seine, a fait faire une enquéte et une
série d'expériences dans les écoles sur les différen-
tes variétés d'ardoises et sur leur mode d’emploi.
M. de Montmahou, inspecteur primaire, que sa
compétence spéciale désignait & cet effet, centralisa
les renseignements ét en fit I'objet d'un rapport
développé (juin 1875). Il conclut en recommandant
I'emploi de I'ardoise non-seulement dans le cours
élémentaire, mais dans toutes les classes. La pres-
que totalité des personnes chargées de I'expéri-
mentation qui vient de se faire estiment, dit-il, que,
dans les classos supérieures il est avantageux 2
tous les points de vue de se servir des ardoises
pour toute une catégorie d’exercices qui se font
sous I'eil du mattre comme complément de 1'ensei-
gnement oral, exercices qui animent et vivifient la
classe par leur caractére d’improvisation : « Rien de
plus expéditif pour un exercice de calcul, un tracé
géoméirique ou géographique, un résumé ortho.
graphique ou historique. »

On préfére généralement & tous les autres systé.
mes d’ardoises factices celle de carton, telle que la
confectionne un fabricant spécial, M. Suzanne. Les
Autrichiens, notamment la maison Ignaz Fuchs, en
fabriquent d’analogues sur carton mince et ils en
font m&¢me des cahiers. Les conditions 3 remplir
sont : que le carton soit assez épais et résistant,

tout en ayant une certaine souplesse ; aue les tran-
ches ne s’effenillent pas et que les angles ne ge

détériorent pas trop vite; que le revdtement
(formé, dit M. de Montmahou, d'une Mmatiére
siliceuse & I'état pulvérulent dont I'adhérence est
obtenue au moyen d’un mélange d’huile et de
litharge) prenne la trace du crayon, mais ne Ia
garde pas; que l'enduit enfin soit susceptible
d'une certaine durée sans se ternir, s’écailler nj
se graisser. .
Les prix des diverses ardoises facticos expéri«
mentées en 1874-1875 (dimensions environ 16 &4 17
centim. sur 22 ou 23) étaient alors fixés comme

suit :
Ardoise de Vienne (systéme Hardmuth),

noire des deux cotés, le cent. ..., . 2 fr. »
., réglée d'un  coté, quadrillée de
l’autre............................. 27 fr. 50
Ardoise Suzarine (Paris), noire des deux
Cotés.................'............. 16 fl‘. 80
— noire d'un coté, quadrillée, pointillée
ou réglée de lautre. ,.............. 20 fr, »
réglée dun coté et quadrillée de
l’autre............................ W, »

Ardoise Charroy (Paris), carton, noire .
des deux €0t63...0uu..uyr..n..,.. 2 fr. »
Pour le crayon, — qu'il suffit de placer dans ce

petit porte-crayon dit américain qu'on vend depuis

quelque temps dans tous les bazars, — il est incon-
testable que le crayon & péte tendre, qu’on appelle
crayon d’Allemagne & cause de sa provenance, est
supérieur A la mine d’ardoise enchissée dans du
bois : parfaitement calibré, facile A tailler ou se
taillant par I'usure méme, le crayon tendre, analo-

ue au savon des tailleurs, dépasse A peine le"prix
se 6 francs le mille, tandis que le crayon d'ardoise
atteint celui de 32 francs, soit 24 en supposant une
remise du tiers.




ARGENTINE

On voit par ce résumé de la question au double
point de vue pédogogique et économique que nous
sommes en mesure de donner en France le méme
développement que nos voisins 4 I'emploi scolaire
de Yardoise. Il n'est pas nécessaire pour cela que
nous allions jusqu’a rivaliser avec eux dans les di-
vers perfectionnements qu'ils y apportent; nous
n'en sommes pas encore, par exemple, & donner &
nos 6léves ce slate eraser (effaceur d'ardoise), sorte
de petit tampon formé d’une bande de peau en-
castré dans une capsule métallique dont se servent
les Anglais et surtout les Américains; ni cet autre
effacoir en peau délicatement monté en forme de
petite brosse qui s’emploie en Autriche et en Alle-
magne. Ce sont 13 des accessoires de luxe; le
moindre chiffon fera tout aussi bien 1'affaire,
pourvu que V'enfant ne se serve pas de sa manche
ou de ses doigts pour chiffon. En attendant que
nos écoles puissent ou veuillent avoir le superflu,
assurons-leur le nécessaire, c’est-a-dire ici I'ar-
doise et son crayon A bon marché et de bonne
qualité. [E. Brouard.]

ARGENTINE (République). — V. République

argentine. \

ARIEGE (Département de I'). — Superficie :
489380 hectares; population : 244795 habitants ;
densité de la population, 50 habitants par kil. carré.
— 3 arrondissements, Foix, Pamiers, Saint-Girons;
90 cantons, 336 communes (dont 8 seulement ont
plus de 2000 Ames de population agglomérée).

Population d'age scolaire : 16489 gargons, 1 5 175fil-
les, total 31 664 enfants de 6 & 13 ans, soit prés de
13 enf, par 1100 hab.,100 de plus qu'en 1876 (il y en
avait 30 550 en 1872).

1. Historique de I'instruction primaire. — On
pourrait croire que ce rude pays, séparé du monde
par ses apres montagnes, absorbé par le travail des
mines et des carri¢res, ce rude pays ou les pros-
crits de tous les siecles, les Albigeois en 1240, les
protestants aprés la révocation del'édit de Nantes,
vinrent chercher asile, ne connut guére ni les éco-
les ni les colléges sous l'ancien régime. Ce serait
une erreur. On trouve dans les archives, & Pamiers,
3 Foix, & Tarascon-sur-Ariége, 3 Saint-Girons et
dans un grand nombre de communes rurales, la
preuve que linstruction y fut en honneur. Sans

arler de I'université fondée en 1295 par le pape

oniface VIII, ni du collége établi par les jésuites
en 1562, le second de leur compagnie en France,
on peut recueillir, dans les délibérations du con-
seil de ville de Pamiers conservées depuis 1399
et dans les registres des comptes, des renseigne-
ments précis sur la condition des écoles et des
maitres, Les registres de Foix contiennent, en-
tre autres documents, une requéte du maitre d’é-
cole 3 la fin du xv* siécle en dialecte local, peut-
étre le seul usité alors. Le maltre (« lo magiste de
la vila ») supplie les consuls de se transporter
3 la maison d'école qui est malsaine {«importuna »)
et de donner des ordres pour que les enfants n’y
prennent pas mal (« affin que les enffans ne hy
prengan mal.... »). Il est du devoir de « messenhors
et gobernados » de veiller 4 la santé publique, de
préserver la chose publique de danger etde péril
(« gardant la causa publica de dange e péril »).

De nombreuses délibératione font connaitre les
attributions municipales en matiére d’instruction
publique, le mode de choisir les maltres et leurs
obligations, le régime intérieur de I'école, le chiffre
des dépenses scolaires et le contrdle des évéques
et des intendapts.

Au xvinre siécle les documents se multiplient @
tantét c'est le recu d'une sceur, prieure des_reli-
gicuses hospitaliéres, « de la somme de cent livres
que la ville (de Foix) nous donne chaque année
pour les écoles que nous faisons, des filles »
(20 avril 1743), tant0t la demande d'un candidat
pour remplir la place de maltre d'écriture et le

k-

— 11 —

ARIEGE

contrat signé avec lui pour dix ans & 20 pistoles
par an, plus une indemnité de 50 livres pour son
loyer et la rétribution de 20 sols par mois pour
chaque 6léve (1184).

‘Ailleurs c'est le 'mandement donné par les con-
suls au collecteur : « de payer Jean Huguet, régent
abécedaire de cette ville, la somme de 25 livres
pour un quartier de son honoraire » (26 mai 1743.
— Archives municipales de Foix).

Veut-on voir commentles choses se passaientdans
les paroisses rurales; en voici un exemple em-
pranté aux archives du village de Campagne : « Le
24 juin 1698, 4 Campagne (sénéchaussée de Pamiers)
ont 6t assemblés en conseil politique, en I'église
paroissiale, les sieurs consuls, M* Jean Béret, bache-
lier en sainte théologie, prétre et curé du lieu » et
douze autres conseillers tous dénommés. Le maire
expose que I'école est fermée, que personne ne se
présente pour instruire les enfants. « L’assemblée,
d’'une commune voix, délibére... et prie le sieur
maire de vouloir avoir cette bonté pour la commu-
nauté que provisionnellement de vouloir prendre
les soins et peines de faire Vécole aux enfants, car
ils pourraient oublier ce qu'ils ont appris ci-devant ;
et, en considération de ce bon plaisir, elle s'oblige
de faire mettre, dans la cotise prochaine, un article
de la somme de 60 livres pour sa rétribution. » Le
maire exerce en effet les fonctions de maltre jusqu’a
I’arrivée en 1700 d’un sieur Durant, qui deux ans
aprés menace de partir si on ne lui donne pas un lo-
gement convenable : le conseil se réunit, « au de-
vant de la chapelle du bout du pont, » décide la
construction d'une maison de ville et d'une école,
et traite immédiatement avec un maitre macon.
Durant reste jusqu’en 1718. Le 12 juin 1718, nou-
velle délibération du conseil pour « bailler la ré-
gence 4 M. maitre Jean Pons, prétre, qui s'offre &
faire les écoles aux mémes conditions. » On pro-
met « de lui faire cotiser 60 livres pour sa rétribu-
tion d'une année commencant A la Saint-Jean; & la
charge parlui de s'acquitter de la régence du mieux
qu'il lui sera possible, conformément aux intentions
deSa Majesté et de I'approbation de Mgr I'évéque ».

A en juger par ces traits, on voit que l'instruc-
tion primaire,sans étre universelle, était cependant
I'objet d'une réelle sollicitude avant 1789.

De 1790 41802 1a condition des écoles et des mal-
tres est déplorable : le passé est détruit, le présent
est stérile en dépit des discours et des projets de
Lakanal*, député de I'Ariége et membre du comité
d’instruction publique sous la Convention. Il faut
de longs efforts et du temps pour rétablir les écoles.

Aussitét aprés la Restauration, nous voyons se
réveiller dans le département le zéle pour la fon-
dation ou la réorganisation des écoles.

Citons-en un exemple. Le 20 juillet 1816, le con-
seilmunicipalde Tarascon, « regardant unanime-
ment 1'état pitoyable ol se trouve l'instruction pri-
maire en cette ville, comme un objet qui appelle la
sollicitude et requiert P'allocation et le plus prompt
emploi des fonds commerciaux »..., désirant
« hater de tous les moyens la restauration de
ces anciennes écoles publiques dont une longue
expérience a fait sentir les avantages.., et od,
moyennant un traitement modique accordé aux
instituteurs sur les fonds communs, les enfants des
familles aisées et ceux de l'artisan réunis étaient
instruits gratuitement des principes de la religion,
formés & I'éducation, au calcul et méme aux pre-
miers principes de la grammaire francaise et la-
tine, et de plus surveillés hors de 'enceinte des
écoles, conduits aux offices de la paroisse et tenus
dans une régularité et une subordination de tous
les jours et de toutes les heures », vote une
somme de 1200 fr. pour établir trois écoles, une
pour les tout jeunes enfants, une autre primaire
mais pouvant préparer au collége pour les gargons,
enfin une école de filles,
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Voici & partir de 1829 les renseignements offi-
eicls que fournissent les statistiques ministérielles.

COMMUNES XOoMBRE D'ECOLES NOMBRE D’ELEVES

dépourvues - —— - e —
d’écoles. publiques, libres. Gargons. Filles.

1812 vee 82 » »
1822 ven 83 » »
1829 233 130 » 3 255
1832 170 190 29 6 636
1833 ? 12 125 T 588
1837 137 200 54 71716 2 016
1840 ? 219 7 -9 504 3 005
1850 ? 288 60 10 256 4 859
1863 1 364 62 12 487 T 627
1866 » 406 67 10 799 9 095
1872 » 562 37 32.304
1876 » 605 45 19 913 15 180

2. Etat actuel de V'instruction primaire, — Un
coup d'eil sur les chifires qui précédent suffit pour
mesurer la marche du progrés dans ce département,
qui est aux prises avec de si sérieux obstacles.

Nombre et répartition des écoles publiques, ~
Toutes les communes sont actuellement pourvues
d'une ou de plusieurs écoles ; 17 petites communes
sont légalement réunies A une autre pour I'entre-
tien d'une école. On compte 605 écoles publiques;
sur ce nombre il y a 527 laiques, 78 congréganistes,
118 écoles de gargons, 160 écoles de filles, 170 éco-
les mixtes, enfin 102 écoles de hameau.

Gratuité, — 50 écoles publiques et 9 &coles li-
bres sont. absolument gratuites. Mais, dans les
écoles payantes, la proportion des éléves admis

gratuitement est de 20 561 enfants sur 30 000 en- |

viron, soit une proportion des deux tiers. ‘_
Population des écoles publiques. — En 1876, les
écoles publiques ont comptd 32 371 éléves inscrits
dont 12 731 filles seulement, soit seulement 39 fil-
les contre 61 gargons. Cette différence, bien que no-
tablement atténuée par le nombre de filles ins-
truites dans les établissements libres (V. ci-dessous),
est encoreun reste de l'infériorité marquée de Yins-
truction des femmes. ,
Population scolaire de 6 & 13 ans. — Il y a dans
les écoles de toute nature 13 402 garcons et 11 190
filles de 6 & 13 ans, en tout 24 592 enfants, soit
81 gargons sur 100 de cet age et 73 fillewseulement.
Maisons d’école. — Pour apprécier les progrés
accomplis & cet égard, il ne faut pas oublier que ce
département avait presque tout  faire : en 1864,
sur 300 maisons d'école en nombre rond, 190
étaient. portées sous la rubrique officielle : « nulle-

ment convenables. » D'ailleurs les communes ne

possédaient que 97 do ces maisons. Aujourd hui
280 communes sont propriétaires de leur maison
d'école, mais le nombre des batiments jugés impro-
pres & leur destination est encore de prés de 200.
Personnel enseignant des . écoles publiques. —
Le corps enseignant se répartit comme il suit :

Laiques. Congréganistes. Total.

Instituteurs titulaires.. 332 10 342
= adjoints... 63 26 89
Institutrices titulaires. 134 0 - 204
= adjointes. 20 33 - 83
Au point de vue des titres de capacité, on
compte: | h

#
‘ Brevetés. .
Instituteurs laiques........ 395 soit 1009/, '
_ congréganistes. 4
Institutrices laiques........ 154
congréganistes. 19

Non brevetés.
0 so0it 0 ¢/,
11

100 —
18 .

— —— —

Salles d’asile. — Le .développement de cette

‘utile institution est .assez lent; en 1864 I'Ariége
avait 7 salles d'asile ; 9 en 1867; aujourd’hui il n'a
encore que 10 salles d’asile publiques (dont 9 diri-
gées par des religieuses munies de la lettre d’obé-

ience) et de plus 5 salles d'asile libres, dont 2 lai-

— 112 —

ARIEGE

ques. Ces établissements regoivent ensemble 3 570
enfants. L’Ariége comptant 22 communes de plus de -
2000 habitants, il semblerait naturel que les salles
d’asile y fussent plus nombreuses.

Ecoles libres. — Le déclin de I'enseignement
primaire libre depuis un demi-siécle est bien mar-
qué. Les établissements et le nombre de leurs
eleves ont diminué de moitié de 1840 & 1872 ; il
s'est un peu relevé depuis. Il y a aujourd’hui
45 écoles libres, dont 25 congréganistes. C'est du
reste I'enseignement des gargons qui a compléte-
ment disparu comme industrie privée : il ne reste
que 4 écoles libres de gargons, comptant ensemble
278 éléves. Les écoles libres de filles en ont 2478.

Cours d’adultes. — Le succés des cours d'adultes
démontre I'énergie et la valeur morale des habi-
tants de ces rudes contrées et leur désir de s'ins-
truire; il n'en existe pas en 1841; on en compte
20 au 1¢r janvier 1864, 17 en 1865, 201 en 1866,
323 en 1867, 2713 en 1867. — 271-de ces cours sont
gratuits : c’est le secret de leur force et de leur
succés ! La dépense totale pour la création et
I'entretien de ces écoles improvisées était en 1868
de 3600 environ; les communes en avaient voté
la moitié, les braves instituteurs ont payé I'autre de

leur bourse sans parler de leurs fatigues, le mi-

nistre de I'instruction I'a dit avec raison et justice :
« le denier de la veuve n’était pas plus méritoire. »

Depuis la guerre de 1870-71, les cours d’adultes
ne paraissent pas avoir autant décling dans. I'A-
riége que dans la plupart de nos départements. On
en comptait 426 en 1872 et 401 en 1876, avec une
population scoldire de :

: Hommes. Femmes, Total.
En 1872..,... T 823 1 141 9 564
En 1876...... » » 9 181

Degré d'instruction des conjoints et des cons-
crits. — En 1867 I'Ariége fizurait encore avee la
teinte la plus noire et sous le n°® 81 parmi ceux de
nos départements ou plus de la moitié des conserits
étaient illettrés. Il a eu en moyenne 605 conscrits
sachant au moins lire, sur 1000 pour la période de
1867 & 1873. Bien qu'’il ait réduit depuis trente ans de
211 pour 1000 en moyenne le nombre des conserits
illettrés, il n'a pas avancé aussi vite que la plupart de
nos départements, puisqu’il est le 79¢, tandis qu'il
était il y a trente ans et méme vingt ans le T4,

En 1875, sur 1891 mariages, 530 hommes et 1164
femmes n’ont pu signer leur nom. Ce dernier chif-
fre se passe de commentaire et corrobore triste.
ment ce que nous avons dit plus haut sur la né-
cessité de mieux pourvoir & I'instruction des filles,
puisque, aprés tout ce qu'on a fait depuis quel-
ques années, plus des trois cinquidmes des femmes
sont encore incapables de signer leur nom.

Ecoles normales. — Une école normale d'insti-
tutrices liques est une des premidres institutions
dont ce département a besoin pour l'aider A éie-

 ver le niveau si bas encore de I'instruction pri

maire. Le cours normal dirigé par les religicuses,
& Pamiers, est loin de.suffire aux besoins du dé-
partement, puisqu'il ne fournit en moyenne que
5 ou 6 institutrices par an,

L’Ariége posséde depuis 1834 une école normale

d'instituteurs, qui fournit annuellement 12 insti-

tuteurs environ.

Institutions auxiliaires. — Parmi les institutions
qui ont aidé dans certains départements au déve-
loppement de I'instruction populaire, I'Ariége n’en
posséde qu'un, petit nombre. Il a 61 bibliothéques
scolaires (6458 volumes, 7223 préts).

Il posséde un Bulletin départemental de Uinstruc-
tion primaire, qui ne contient que les documents
officiels, . "

1l aurait besgin d’introduire ou de développer les
caisses des écoles, les certificats d’études, les con-
férences pédagogiques, etc. ‘
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Libéralités du conseil général. — Toutes les la-
cunes se combleront avec le temps, et aussi, hé-
tons-nous de le dire, grice aux constants efforts
des autorités et du personnel enseignant, dont les
membres laiques et congréganistes rivalisentdezéle.

Le conseil général, par des subventions aussi
larges que le lui permet un budget des plus res-
treints (43 000 fr. de dépenses obligatoires, envi-
ron 12 000 fr. sur les fonds départementaux), vient
on aide aux communes pour l'acquisition et I'en-
tretien des maisons d'école, du mobilier des classes,
des bibliothéques scolaires ; il fonde des bourses &
I'école normale, au cours normal de filles, dans les
trois colléges communaux, & I'orphelinat de Pa-
miers,aY école d’horticulture de Versailles ;ilaccorde
des secours aux anciens instituteurs non retrail-
tés, etc.

Le département de 'Ariége est donc entré réso-
loment dans les voies du progrés; il a trop fait
déja pour qu'on doute de ce qu'il fera, aujourd’hui
que l'instruction du peuple est, de laveu de tous,
Ie salut du pays. (L. Maggiolo.}

ARISTOTE. — Pour des indications générales
sur la doctrine de ce grand philosopbe, V. 1l¢ PAR-
TIE, au mot Philosophie (Histoire de la). Nous n’en
parlons ici qu'au point de vue pédagogique.

Aristote, dont le génie encyclopédique a tou-
ché A toutes les sciences, n'a point négligé les
questions d'éducation : elles avaient leur place
marquée dans le beau traité de la Politique, & coté

des profondes études consacrées aux lois, aux cons-
titutions sociales. De plus, en faisant d’Aristote le
maitre d’'Alexandre, les circonstances imposérent
3 l'attention du philosophe, devenu précepteur,
le sujet vers lequel I'avait déja conduit le cours de
ses méditations.

L'éducation donnée par Aristote au futur conqueé-
rant de I’Asie fut trop vite interrompue par les
nécessités de la politique et de la guerre pour por-
ter tous ses fruits. Aristote ne dirigea réellement
le jeune prince que pendant quatre années, de 13
3 17 ans (343-840). Il lui apprit & aimer la poésie,
3 respecter les poétes, particuliérement Homére,
qui devint son auteur favori, et dont les ceuvres ne
le quittaient jamais. I Vinitia I'histoire natu-
relle : durant ses campagnes d’Asie, Alexandre
prenait soin d'envoyer & son maitre des collections
de plantes et d’animaux. Enfin il lui enseigna & es-
timer la science : Alexandre ne cessa pas de s'in-
téresser aux travaux d’Aristote, s'il est vrai quil
ait écrit la lettre que nous a conservée Plutarque,
et ol se révéle, en méme temps que I'égoisme or-
gueilleux d’'un maitre du monde, une admiration
sincére pour la science : « Je n’approuve pas que
vous ayez publié vos ceuvres acroamatiques *
(c'est-a-dire les connaissances qui, réservées aux
initiés de l'école, ne devaient pas é&tre commu-
niquées au vulgaire). En quoi donc serons-nous
supérieurs aux autres hommes, si les sciences que
vous m’avez apprises deviennent communes 4 tout
le monde? Quant & moi, jaimerais mieux encore
surpasser les hommes par la science que par la
puissance. »

Aristote ne quitta Alexandre et la Macédoine
que pour se rendre i Athénes, ou il fonda, vers
335, 'école de philosophie destinée & devenir si
fameuse sous le nom de Lycée. Les historiens
nous ont conservé quelques traits de l'organisa-
tion de cette école : un chef, renouvelé tous les
dix jours, était chargé de la discipline ; des ban-
quets périodiques réunissaient les €léves; Aristote
faisait par jour deux legons, ou plus exactement
deux promenades, puisqu’il avait 'habitude d’ensei-
gner en marchant: I'une de ces legons s’adressait
-aux éléves les plus avancés, et traitait des ques-
tions les plus ardues; l'autre avait un caractére
plus facile et plus populaire.

De cet enseignement varié et puissant sortirent
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les grands ouvrages d’Aristote et particulierement
la Politique, dont le cinquiéme livre est consacré
tout entier 4 l'éducation.

Le premier principe de la pédagogie d’Aristote,
c'est qu'il faut distinguer trois moments, trois de-
grés dans le développement de I'homme : 1° la vie
physique; 2° instinct; 8° la raison. Par suite, il
faut graduer, selon ces trois échelons de 'existence,
la progression des exercices et des études. La nais-
sance du corps précéde celle de Iame, et dans
'ame elle-méme il y a deux parties, la partie irra-
tionnelle, la partie raisonnable : la formation de
I'une devance celle de I'autre.L’éducateur doit res-
pecter cet ordre naturel, s’occuper du corps avant
de songer & I'ame, développer l'instinct avant de
s'adresser A lintelligence, bien gu'en définitive il
ne forme le corps que pour I'dme, et n’excite les
instincts que pour préparer les voies A la rai-
son. 11 y a 14 comme une premiére esquisse de
ce que les modernes ont appelé l'éducation pro-
gressive. ,

Comme Rousseau dans 'Eimnile, Aristote détaille
les soins qu'il importe de donner & la premiére en-
fance. Il veut d'ailleurs, comme Platon, qu'on pré-
pare P'éducation de 'enfant, méme avant sa nais-
sance, en soumettant les mariages 4 une régle-
mentation minutieuse, en prescrivant aux meres,
durant leur grossesse, le régime qu'elles doivent
guivre ; car, dit-il, « les enfants ne ressentent pas
moins les impressions de la meére que les fruits
ne tiennent du sol qui les nourrit. »

L'enfant sera nourri par sa mére. Le lait est la
seule nourriture qui lui convienne, le lait, et non
pas le vin : allusion sans doute & quelque coutume
étrange du temps. Faut-il laisser & l'enfant la li-
berté de ses mouvements? Aristote cite i ce pro-
pos des peuples qui, pour empécher que les mem-
bres si délicats des nouveau-nés ne se déforment,
emploient des machines qui assurent & ces petits
corps un développement régulier : premier essal
d’orthopédie. Aristote d’ailleurs ne conclut guére
sur cette question. Plus affirmatif sur d’autres
points, il demande, par exemple, qu’on habitue les
enfants & impression du froid, et semble approu-
ver l'usage des peuples qui les plongent de bonne
heure dans des bains d’eau froide.

De deux A cing ans 1’éducation de V'enfant sera
entiérement négative. On ne lui enseignera rien
directement : on se contentera de le préparer & ce
qu'il doit apprendre plus tard. « Tout dans I'édu-
cation des enfants doit &tre disposé en vue des
travaux qui les attendent. Que leurs jeux mémes
soient donc comme les ébauches des exercices
auxquels il se livreront dans un adge plus
avancé. » Deux autres traits nous frappent dans

 le plan d’Aristote. D'une part, il demande que les

enfants fréquentent le moins possible la société
des esclaves. D’autre part, il désire qu'on ne les
méne pas aux farces satyriques et & la comédie. Sa-
chant combien il est important de veiller aux pa-
roles et aux images qui frappent les sens de l'en-
fant, il veut soustraire son ime aux impressions
dangereuses que lui apporterait soit la licence du
théatre, soit la vulgarité des esclaves.

C'est A cing ans seulement que commence 'en-
seignement, Pendant deux années cependant 'en-
fant se contentera encore d’assister aux legons, sans
quelles s'adressent directement & lui. Aprés ce
surnumérariat scolaire, s'ouvre I'instruction réelle,
qui s'étendra jusqu’a vingt et un ans.

Aristote n’en a pas tracé le plan par années, ni
méme par périodes. Mais il a saisi avec sa perspi-
cacité habituelle quelques-unes des questions géné-
rales que souléve l'art de I'éducation. Il y a, dit-il,
trois choses A se demander: 1° est-il nécessaire d'im-
poser une régle, une discipline Al'enfance ? 2° I'édu-
cation doit-elle &tre donnée par I'Etat, d’aprés des
méthodes uniformes, ou abandonnée aux famile
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les? 3° enfin sur quels objets faut-il diriger les
études?

Sur le premier point, Aristote se contente de
faire remarquer que I'éducation est nécessaire,
parce qu'elle forme les meeurs, et que les meeurs
affermissent les Etats. Il n'y a pas de vie sociale
sans €éducation, et 1'éducation changera de carac- |
tére selon qu'elle sera donnée dans une société
aristocratique ou démocratique.

Dans la seconde question, Aristote, d’accord avec
les tendances générales de l'antiquité, se déclare
partisan de I'éducation publique et commune. I] se
plaint que l'usage contraire se soit introduit dans
quelques cités grecques, et que I'éducation ¥y soit
laissée 4 la discrétion des familles. Ce n’est pas
qu’Aristote tombe dans les excés de Platon: il ne
songe pas & enlever l'enfant & ses parents dés sa
naissance; il le leur confie jusqu’a sept ans. Mais, &
partir de cet 4ge, il veut que les enfants soient
soumis & une éducation identique et par conss-
quent publique. Le but, en effet, est le méme pour
tous les citoyens :il faut apprendre la vertu. De
plus, c’est une erreur de croire que le citoyen
g’appartienne entiérement i lui-méme : il fait
partie de I'Etat. Le particularisme dans 1'éducation
équivaut 4 la ruine de I'Etat, puisqu'il y supprime
cette unité morale sans laquelle I'unité matérielle
n'est qu'un vain nom.

Sur l'objet del'enseignement, Aristote s’est borné
& des généralités. Le principe qui le guide, c'est
qu’il faut rejeter de 1'éducation toutes les occu-
pations, arts ou sciences, qui sont 4nutiles pour
former 'homme 4 la pratique de la vertu : non-
seulement les arts mécaniques qui déforment lo
corps et nuisent & I'élévation de la pensée, mais
« les sciences libérales elles-mémes, lorsqu’elles
sont poussées trop loin et étudides avec un excéds
de curiosité, surtout avec lintention de s'en
faire un moyen d’existence. » Aristote obéit ici
aux préjugés de Pantiquité, et considére comme
servile, comme indigne d'un homme libre, tout ce
qui a un caractére d'utilité pratique et matérielle.
Les hommes libres doivent &tre des hommes de
loisir : il faut par conséquent que I'éducation les
prépare A occuper leur loisir, en étudiant des cho-
ses, non pas utiles et nécessaires, mais simple-
ment belles. « La préoccupation exclusive des
idées d'utilité ne convient ni aux Ames nobles ni
aux esprits libres. »

Quelles sont donc ces é&tudes désintéressées,
seules dignes de I'homme libre ? Il yen a quatre:
la gymnastique, la grammaire, la musique et le
dessin. D’aprés Aristote, ces exercices et ces études
doivent &tre abordés, non pas simultanément et 3
la fois, mais successivement et A tour de réle : 8ys-
téme qu’il nous est difficile de comprendre.

Cest de la musique surtout que se préoccupe
Aristote, de la musique prise dans son sens propre.
Elle n’est pas seulement un passe-témps honnéte,
un plaisir délicieux : A ce titre cependant elle mé-
riterait dej d’ttre introduite dans I'dducation, car,
dit Aristote, en dépit de I'opinion des Spartiates,
on ne peut juger des mérites de la musique et jouir
des plaisirs qu'elle procure qu'a la condition d'a-
voir personnellement quelque science musicale.
Mais, en outre, la musique a ce pouvoir singulier
d'exercer sur les cceurs une influence morale. Ellg
peut modifier les affections,les passions,parce qu'elle
est capable de les représenter ot par suite de les ins-
pirer. Cette opinion sur les effets moralisateurs de
la musique n'est pas seulement I'opinion d’Aristote
et, en général, des anciens, qui disaient que, pour
reldcher ou pour réformer les meeurs d'un peuple,
il suffit d'ajouter ou de supprimer une corde 4 la
lyre : elle a été souvent reproduite dans les temps
modernes. Napoléon I**, par exemple, écrivait de
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quia le plus d’influence sur les passions, celuf que
le 1égislateur doit le plus encourager. Un morceau
de musique moral, et fait de main de maitre,
touche immanquablement le sentiment, et a beay-
coup plus d’influence qu'un bon ouvrage qui con-
vainc la raison sans influer sur nos habitudes. »
Sans aller jusqu'a proclamer la supériorité de la
musique sur les livres comme instrument de cul-
ture morale, Aristote s'aventurait déja beaucoup
quand il lui attribuait la puissance d’inspirer la
vertu. « Cela est inconcevable, » comme le dit Mon-
tesquieu, méme quand on réfléchit que, chez les
Grecs, la musique était toujours associée & la pa-
role, & la poésie.

Ce serait juger peu équitablement Aristote que
de borner son rdle pédagogique aux vues théori-
ques, incomplétes et écourtées, que contient lz
Politique. 11 faut évidemment joindre & I'analyse
de ceite esquisse inachevée le souvenir de 1’admi-
rable enseignement dont le Lycée fut le théitre.
Forte discipline logique, tempérée par I'habitude
de ’observation et par’étude des faits, admiration et
critique intelligente des beautés de I'éloquence et
de la poésie, connaissances physiques et recher-
ches d’histoire naturelle, science politique consi-
dérée soit dans la réalité des constitutions, soit
dans l'idéal des doctrines, histoire et philosophie :
rien ne manquait au programme des études. L'édu-
cation morale était A la hauteur de I'éducation in-
tellectuelle. Nul n’a mieux parlé de la justice
qu’'Aristote. « La justice, dit-il, c’est le bien d'au-
trui. Ni l'astre du soir, ni I'étoile du matin,
n'inspirent autant de respect. » Et cependant la
justice elle-méme ne suffit pas : la vie sociale exige
une autre vertu qu’Aristote appelle 'amitié, ce
qui est un autre nom pour ce que le christianisme
appelle la charité.

C’est encore par son respect et son amour de la
famille, par sa critique du communisme de Platon,
qu’Aristote a bien mérité de I'art de 'éducation.
Avec quelle finesse il montre que dans une société
sans famille les affections humaines s'évanoui-
rajent « comme la saveur de quelques gouttes de
miel disparait dans une vaste quantité d’eau. »
Et il ne se contente pas, au nom de la nécessité
sociale, de relever la famille, il sait aussi I'organiser
avec sagesse. L'autorité y appartient au mari, mais
cette autorité est un pouvoir républicain, non un
pouvoir royal, & I'égard de la femme ; un pouvoir
royal, non un pouvoir despotique, & I'égard des en-
fants. Consolider la famille, en resserrer les liens,
en régler les rapports, on ne saurait rendre un
meilleur service a I'éducation des hommes.

Pour ces raisons diverses, Aristote mérite d'stre
compté parmi les malires de la pédagogie. Son

‘seul tort, c'est de ne pas s'8tre affranchi des pré-

jugés sociaux de son temps, et d’avoir congu I'édu-
cation dans le plan étroit des cités grecques. L'ins-
truction morale et non utilitaire, libérale et non
professionnelle, qu'il propose aux hommes libres,
n’est faite que pour une petite minorité ; elle n’est
méme possible que parce que la majorité en est
exclue. Les esclaves, les travailleurs, chargés du
soin de nourrir les hommes libres et de leur créer
des loisirs, ne participent pas plus & I'éducation
qu’ils ne participent & la liberté ou 4 la propriété :
et voild pourquoi,si nous voulons admirer A notre
aise la pédagogie d'Aristote, il est nécessaire de la
détacher de son cadre, pour la considérer en elle-
méme, en dehors de ce régime social qui, sous les
apparences de la liberté de quelques-uns, n'était
que I'oppression et l'abstissement du plus grand
nombre. [G. Compayré.)
ARITHMETIQUE. — Il n'est pas nécessaire d'in-
sister sur I'importance de cette étude. Indispensa-
ble & tous par ses applications usuelles, I"arithmé-
tique est de plus une discipline incomparable pour
intelligence. Aussi A ce double titre est-ello ins-
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crite partout aujourd’hui et & tous les degrés dans
les programmes de I'enseignement primaire, Nous
énumérons ci-dessous les prescriptions 1égislatives
des divers pays, avant d’aborder 'examen des mé-
thodes. .

1. Legislation. — PAYS ETRANGERS. — Dans un
certain nombre de programmes scolaires,le mot d’a-
rithmétique est pris en un sens général, pour dési-
gner d’abord I'étude du calcul élémentaire, ensuite
les notions d’arithmétique théorique et appliquée
susceptibles d’entrer dans’enseignement populaire.

A ce titre, I'arithmétique figure au nombre des
objets obligatoires de I'instruction primaire & tous
les degrés, en Hongrie, en Espagne, en Angleterre,
en Ecosse, en Hollande, en Italie, en Russie, aux
Etats-Unis. Ailleurs, et spécialement en Allemagne,
en Autriche, en Belgique, en Danemark, en Suéde,
en Norvége, dans la Suisse allemande, le mot de
calcul est employé comme équivalent de celui d’a-
rithmétique, et en tient la place dans les program-
mes primaires. La ville de Bréme et le Portugal font
une distinction entre I'arithmétique, terme réservé
pour les opérations plus compliquées que les qua-
tre régles, et le simple calcul (Rechnen, Contar);
I'enseignement du calcul s’y donne par consé-
quent au degré inférieur, et celui de 'arithmé-
tique au degré supérieur de l'école primaire, —
V. Calcul.

FRANCE. — Le calcul élémentaire fait partie des
matiéres obligatoires de I'enseignement primaire;
Parithmétique appliquée aux opérations pratiques
est comprise dans les matitres facultatives (L.
15 mars 1850, art. 23.)

L’arithmétique est comprise dans le programme
d'enseignement des écoles normales primaires.
(Décr. 2 juillet 1866, art. 1°7.)

Les aspirants et aspirantes au brevet de capacité
doivent, dans les épreuves écrites, donner la solu-
tion raisonnée d'un ou de plusieurs problémes d’a-
rithmétique comprenant 'application des nombres
entiers et 'usage des fractions. Il est accordé une
heure pour cette composition. (Arr. 3 juillet 1866,
art. 14.

Des q)uestions orales leur sont posées sur I'arith-
métique et le systéme métrique (ibid., art. 15).

[E. de Resbecq.]
2. Méthodes et programmes. — L’eénseignement
de I'arithmétique qu’admettent les divers degrés de
¢ l'instruction primaire ne difféere que par I'étendue
et par les méthodes qu’il convient d'y appliquer
suivant 1'dge et les connaissances de 'auditoire 4
qui I'on s’adresse. Mais tous ces programmes, diffé-
rents dans la forme, convergent vers un but com-
mun, qui est de donner aux éldves une connais-
sance raisonnée de la science du calcul. Nous allons
en indiquer les grands traits, en distinguant qua-
tre degrés : Cours élémentaire, cours moyen, cours
supérieur des écoles primaires, et cours des écoles
normales.
'COURS ELEMENTAIRE,

Ce cours ne comprend que « les quatre régles
sur les nombres entiers et 'étude élémentaire du
systéme des poids et mesures. »

1. L’enseignement, dans ce cours, s’adressant 2
de trés jeunes enfants, on devra éviter les défini-
tions abstraites. On n’opérera, autant que possible,
que sur des nombres concrets. Il n'est pas né-

* cessaire pour cela que les éléves aient vu le sys-
téme métrique; ils savent tous que le pain et la
viande se vendent au kilogramme, que les étoffes
se mesurent au meétre, que le temps s'évalue en
heures, etc.: cela suffit pour fournir au maitre les
nombres concrets dont il aura besoin. L'idée pre-
miére de chaque opération devra étre introduite 3
propos d'un petit probléme d’application usuelle,
dans lequel on ne devra pas craindre trop de sim-
plicitd. — On inaugurera, dés le début il se peut,
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l'usage du calcul de téte, & I'aide de petits probla-
mes,trés simples sans doute, mais variés et multi-
pliés; un quart ou un tiers de la duréede Ia classe
devra étre consacré 4 cet exercice, qui donnera aux
enfants une grande facilité pour leurs études ulté-
rieures en arithmétique.

2. Quoique la plupart des enfants qui entrent
au cours élémentaire sachent déja compter plus ou
moins, il est nécessaire de reprendre la numéra-
tion ; elle ne devra pas &tre poussée au dely du
nombre mille. Le meilleur moyen d’apprendre aux
enfants & compter consiste 4 leur faire compter
effectivement des objets semblables, comme des
pois, des noisettes, ou de simples biichettes analo-
gues & des allumettes et que 'on a taillées d’avance.
Des paquets de dix blichettes liées ensémble ser-
viront & introduire I'idée des dizaines; et dix pa-
quets semblables, réunis en un seul, donneront I'i-
dée d’'une centaine, etc. Si le maltre dispose d’un
boulier-compteur, il lui sera facile de montrer com-
ment dix boules de la premiére rangée sont rem-
placées par une boule de la seconde, comment dix
boules de la seconde rangée sont remplacées par
une boule de la troisi®me, et ainsi de suite. C'est
dans cette dépendance des diverses unités que con-
siste tout notre systéme de numération. On exer-
cera longtemps les éléves & énoncer un nombre,
connaissant les diverses unités dont il se compose,
ou & décomposer un nombre énoncé en ses diffé-
rentes unités; et ce n'est que lorsque les éléves
seront rompus & ce double exercice de numération
parlée que l'on abordera la numération écrite, qui
ne présentera plus dés lors aucune difficulté.

3. On introduira l'idée d’addition en faisant
additionner effectivement des objets semblables
formant plusieurs groupes qui auront été comptés
séparément; on reconnaltra ainsi que I'addition
n'est que l'application de la numération. — On
construira, ou, ce qui est préférable, on fera cons-
truire aux éléves la table d’'addition, et on la leur
fera apprendre imperturbablement par ceeur. Quand
ils la sauront bien, on leur fera exécuter 1'addition
de plusieurs nombres d'un chiffre chacun, comme
3etd 8;et 7, 15;et1,16;et 9, 25; et 8, 83. On
pourra alors aborder 'addition des nombres de plus
sieurs chiffres et on en fera I'application & de pe-
tits problémes usuels. — La preuve se fera en
additionnant de bas en haut, si 'on a d’abord addi-
tionné de haut en bas.

4. L'idée de la soustraction pourra 8tre intro-
duite en séparant d'un groupe d’objets semblables
précédemment comptés une portion de ce groupe,
que Pon comptera, ainsi que le reste. A l'aide de
la table d’addition on exercera les enfants & sous-
traire un nombre d'un chiffre d’'un nombre d’un
ou deux chiffres au plus; et, quand ils y seront
exercés, on pourra aborder la soustraction de deuy
nombres quelconques. Quand le chiffre inférieur
surpasse le chifire supérieur, on n'aura pas recours
4 la méthode de I'emprunt, qui peut devenir in-
commode dans beaucoup de cas; on ajoutera 10 an
chiffre supérieur, et, en passant 4 la colonne sui-
vante & gauche, on ajoutera l'unité au chiffre infé-
rieur. — On appliquera la régle de la soustraction
4 des problémes trés simples. La preuve de la sous-
traction se fera en additionnant le reste et le plus
petit nombre.

5. La multiplication n’est autre chose qu'une
addition dans laquelle tous les nombres 4 ajouter
sont égaux; aprés avoir introduit ainsi l'idée de
multiplication en opérant sur de petits nombres, on
fera construire aux éléves, et apprendre par cceur
la table de multiplication. Quand ils la sauront bien,
on pourra aborder la multiplication d'un nombre
de deux chiffres par un nombre d'un seul, celle d'un
nombre de trois chiffres par un nombre d’un seul,
enfin la multiplication de deux nombres de deux
ou trois chiffres chacun. On s’en servira pour faire
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résoudre de petits problémes pratiques trés ¢1é-
mentaires. o
On montrera sur un tableau analogue 4 celui-ci :

gqu'un produit de deux facteurs est indépendant
de Tordre de ces facteurs; et l'on utilisera cette
propriété pour faire la preuve de la multiplication.

6. La division n'est autre chose qu'une série
de soustractions dans lesquelles le nombre 4 sous-
traire est toujours le méme; on le fera aisément
comprendre sur de petits nombres; par exemple
6 peut étre soustrait 4 fois du nombre 24; le
quotient de 24 par 6 est donc 4. Mais, en consi-
dérant le tableau ci-dessus, on voit que sil’on vou-
lait partager 24 en 6 parties égales, chacune d’elles
serait égale & 4; d'ol une autre manitre de consi-
dérer la division. On habituera les enfants A ces

- deux points de vue de la division, en les exercant
sur la table de multiplication précédemment ap-
prise, On pourra alors aborder la division dun
nombre de trois chiffres par un nombre d'un seul,
et celle d'un nombre de trois chiffires par un nom-
bre de deux, en se fondant sur l'idée de partage,
qui est la plus commode pour établir la regle de la
division. On appliquera la division & quelques pro-
blémes usuels. La preuve se fera en observant que,

.quel que soit le point de vue sous lequel on envi-
sage 'opération, le produit du diviseur par le quo-
tient doit toujours &tre égal au dividende, si 'opé-
ration se fait sans reste; et & ce produit augmenté
du reste, s'il y en a un. _

7. Quand la division aura été étudiée, on pourra
proposer aux éléves de petits problémes récapitu-
latifs dans lesquels ils auront & effectuer plu-
sieurs des quatre opérations.

Il est bien entendu que, pendant toute 1'étude
des quatre opérations, on multipliera les exercices
de calcul de téte, en en graduant la difficulté d’a-
prés les résultats obtenus, sans que toutefois ces
exercices puissent jamais devenir une fatigue pour
les éleves.

8. L'étude du systéme méirique exige impé-
rieusement que I'on mette sous les yeux des éléves,
soit les mesures elles-mémes, soit un tableau qui
les représente en vraie grandeur. Il ne suffit pas
d’ailleurs de leur montrer les mesures, il faut leur
faire voir comment on s’en sert, il faut leur faire
mesurer des longueurs, exécuter des pesages, etc.,
afin d'éviter I'aridité d'une étude abstraite.

Le point délicat de cette étude est de faire bien
comprendre aux éléves que le décimétre carré, par
exemple, n’est pas le dixieme du meétre carré, mais
bien le centieme; que le décimetre cube n’est pas
le dixiéme du metre cube, mais bien le milliéme.
Il faut reconnaitre que c’est 14 le cdté faible de la
nomenclature du systéeme métrique; on devra donc
y insister, y revenir souvent, en s'aidant, s'il est
possible, de modéles propres 4 ce genre de démons-
tration, comme ceux qui font partie du compen-
dium métrique, de I'appareil Level, du nécessaire
Carpentier, etc.

Comme les éléves du cours élémentaire n’ont
point vu les nombres décimaux, il faudra nécessai-
rement ajourner toutes les explications et toutes
les applications qui conduiraient & des nombres de
cette espece.

COURS MOYEN. '

Ce cours embrasse, outre les matiéres comprises
dans le cours élémentaire, les opérations sur
les nombres décimaux, les principaux caractéres
de divisibilité, le calcul des fractions ordinaires,
les régles de trois, d’intérét, d'escompte, et
une étude plus approfondie du systéme métrique.

9. Le caractére de l'enseignement doit étre un
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peu moins élémentaire : on pourra faire moins
constamment usage des méthodes intuitives re-
commandées dans le cours de 'année précédente ;
cependant on devra toujours opérer, autant que
possible, sur des unités concrétes et choisir
comme exemples des problémes d'une application
usuelle. .

On étendra la numération 4 des nombres quel-
conques ; toutefois il ne parait pas utile d’aller
au deld des milliards ou billions. Dans 'addition,
on pourra donner pour exemple, au besoin, des
colonnes de vingt ou trente nombres, mais des
nombres de quatre & cing chiffres suffiront; il ne
faut pas que les opérations proposées deviennent
un labeur sans intérét. Dans la multiplication, on
remarquera le cas ou les facteurs sont terminés
par des zéros. — On examinera le cas analogue
dans la division.

10. L’étude des nombres décimaux ne doit &tre
abordée, selon nous, que lorsque les éléves sont
suffisamment exercés sur le calcul des nombres
entiers. Avant d'entamer les opérations, on ingis-
tera sur la numération décimale, sur les change-
ments qu’amene le déplacement de la virgule, sur
la faculté d’écrire des zéros & la droite, etc.

L’addition et la soustraction des nombres déci-
maux n’offrent aucune difficuité. Dans la multipli-
cation, il faudra remarquer que le sens de 1'opé-
ration a changé : multiplier un nombre par 0,75
par exemple, c'est répéter 75 fois la 100° partie
de ce nombre ; et cette opération porte le nom de
multiplication parce qu’elle résout les problémes
analogues & ceux qui exigeraient une multiplica-
tion s'il s'agissait de nombres entiers ; il sera aisé
de le faire comprendre par des exemples simples.

Dans la division, ce qu'il y a de plus commode
est d'appeler quotient un nombre qui, multiplié par
le diviseur, donne pour produit le dividende. On
ne distinguera que deux cas: celui ou le diviseur
est entier, et celui ol il est décimal; on rameéne
le second cas au premier, en supprimant la virgule
du diviseur et multipliant le dividende, par
10, 100, 1000, etc., selon que le diviseur avait
1, 2, 3 décimales, etc. On ne craindra pas de mul-
tiplier les exemples de multiplication ou de divi-
sion, en résolvant des problémes d'un intérét
pratique.

11, On aura & démontrer que multiplier un
nombre par un produit de deux facteurs revient
& multiplier successivement par chacun de ces fac-
teurs. On connait la démonstration. Pour faire
voir, par exemple, que multiplier 5 par 12 revient
4 multiplier 5 par 4, et le produit par 3, on forme
le tableau suivant:

5 5 5 5
5 5 5 5
5 5 & b

qui renferme 8 lignes contenant chacune 4 fois le
nombre 5, ou 4 colonnes renfermant 3 fois ce
méme nombre ; le résultat doit rester le méme de
quelque facon que 'on fasse P'addition.

On aura ensuite & exposer les caractéres de di-
visibilité par 2, 8, 4, 5, 6 et 9, ce qui n’offre au-
cune difficulté ; et I'on se servira du caractére de
divisibilité par 9 pour faire la preuve de la multi-
plication et de la division.

12. Le calcul des fractions ordinaires exige
quelques notions préliminaires, Les éléves n’ont vu
que les fractions décimales: l'idée générale de
fraction ne peut étre encore nettement formée
dans leur esprit. Pour introduire cette idée, les
moyens intuitifs pourront &tre utiles. Si, par exem-
ple, on divise une régle en 12 parties égales, et
qu'on prenne la longueur de la régle pour unité,

ses divisions fourniront des longueurs représen-
1. 2 1. 3 1 1. 8. 86

. LS 1 & 1 1.
tant: 135 13 00 55 13 %% 45 19 98 35 335 13 OV 35
i - . Al ]
155 13 04 55 73 0U ;5 enfin 33. On s'en servira
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pour faire comprendre ce que ¢'est qu'une frac-
tion, le rdle de ses deux termes, les différentes
formes dont une méme fraction est susceptible. On
montrera comment, 4 'aide des caractéres de divi-
sibilité précédemment étudiés, on peut souvent ré-
duire une fraction 4 une expression plus simple;
mais on ne recherchera pas sa plus simple expres-
ston : cette recherche doit &tre réservée pour le
cours supérieur. Dans la réduction des fractions
au méme dénominateur, on indique la simplifica-
tion qui se présente quand I'un des dénominateurs,
ou un multiple simple de ce dénominateur, est di-
visible par tous les autres; mais la recherche du
plus petit dénominateur commun sera également
réservée pour le cours supérieur.

Ces préliminaires établis, I'addition et la sous-
traction n’offriront plus de difficulté. Dans le cas
ou l'on a & soustraire d’'un nombre entier accom-
pagné d'une fraction un autre nombre entier ac-
compagné d'une fraction, il peut arriver que la
fraction qui accompagne le plus petit nombre soit
la plus grande ; dans ce cas, aprés avoir réduit les
deux fractions au méme dénominateur, il faut
ajouter 4 la plus petite une unité, sous la forme
d'une fraction de méme dénominateur, effectuer
la soustraction devenue possible, et augmenter
d'une unité le plus petit des deux nombres entiers.

13. Pour faire comprendre la multiplication, on
fera ce que lon a déja fait A1'occasion de la multi-
plication des fractions décimales ; on partira de
cette définition que multiplier, par exemple, un
nombre par 3, c’est en répéter 3 fois le quart; et
Yon justifiera, comme plus haut, le nom de multi-
plication donné A cette opération, en remarquant
qu’elle résout des problémes analogues 4 ceux qui
exigeraient une multiplication s’il s’agissait de
nombres entiers. — Dans la division on regardera
le quotient comme le nombre par lequel il fau-
drait multiplier le diviseur pour avoir le dividende.

14. Les régles de trois, dintérét, d’escomple, etc.,
devront 8tre traitées par la méthode de l'unité. Il
seranécessaire de multiplier les applications. Mais,
dans le choix des problemes, le maitre devra faire
en sorte que la proportionnalité sur laquelle le pro-
bléme s’appuie soit réelle. Ainsi le prix d'une étoffe
est généralement proportionnel au nombre de
metres qu'elle contient, le produit d'une fontaine
est proportionnel au temps écoulé, etc.; mais il
n'est pas toujours exact de supposer que, toutes
choses égales d'ailleurs, le prix d'un mur soit
proportionnel & la hauteur ou le prix d'un fossé

roportionnel & sa profondeur ; si la hauteur dans
e premier cas, la profondeur dans le second, dé-
passant une certaine limite, la nature du travail
peut changer de telle sorte que son prix dépasse
de beaucoup celui que la proportionalité suppose.
Les trois quarts des problémes que I'on a I'habitude
de proposer sur les ouvriers supposent ainsi une
proportionnalité qui n'est admissible que si les di-
" mensions considérées ne varient qu'entre d'étroites
limites.

Larégle d’alliage devra &tretraitée dans ce cours,
mais en se bornant au probleme direct.

15. Dans V'étude du systéme métrigue, on devra,
puisque les éléves ont vu le calcul des nombres
décimaux, insister sur les changements d’unités.
Un bon exercice consgiste i faire écrire un nombre
décimal, tel que 4,075 par exemple et 3 le faire
€noncer en prenant successivement le 4 pour des
meétres, pour des métres carrés, pour des métres
cubes, pour des litres, pour des kilogrammes,
pour des hectares. Si un éleve subit cette épreuve
gans se tromper, on peut é&tre sir qu'il sait son
systéme métrique.

L’exposé de ce systéme comporte quelques détails
sur le titre des monnaies; cette matiere fournit
~des problémes intéressants, mais qui exigent une
certaine attention,
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A la suite du systéme métrique, on place d’ordi-
naire des notions sur la mesure du temps. Cest
une occasion de donner aux enfants une idée des
nombres complexes. Mais Jla comparaison des
mesures anciennes et nouvelles fait partie du cours
supérieur.

COURS SUPERIEUR,

16. Indépendamment des matitres enseignées
dans le cours moyen, le cours supérieur comprend
les nombres premiers, la recherche du plus grand
commun diviseur et du plus petit multiple com-
mun ; la conversion des fractions ordinaires en
fractions décimales ; les rapports, les proportions,
les régles de société, et des notions d’arithmétique
appliquée, telles que les rentes, les actions indus-
trielles, la caisse d'épargne.

Dans la révision que l'on fera des quatre opéra-
tions principales, on pourra, on devra méme me-
ner de front les nombres entiers et les nombres
décimaux; ce rapprochement, qui et été préma-
turé dansle cours moyen, sera tout & fait & sa place
dans celui-ci.

On continuera, comme dans les deux cours pré-
cédents, A multiplier les exercices de calcul de
téte, mais il sera & propos de faire connaitre aux
éléves les principaux procédés qui constituent
spécialement le calcul mental. Soit, par exemple,
& multiplier 37 par 19, on multiplie 37 par 20,
ce qui se fait en doublant et mettant un zéro i
droite, et donne 740; il faut alors retrancher 37;
au lieu de cela, on retranche 40 et I'on rajoute 3,
ce qui donne 703. Les artifices de ce genre, qui
semblent allonger le calcul, I'abrégent au contraire,
parceque le calcul se trouveramené 2 des opérations
trés simples, en quelque sorte intuitives, et qu'il
est facile de se rendre familiéres.

17. Dans l'étude des nombres premiers, on se
bornera 4 ce qui est strictement nécessaire pour la
recherche du plus grand commun diviseur et du
plus petit multiple commun ; encore ces matiéres,
qui ne sont pas absolument obligatoires, ne de-
vront-elles &ire abordées que si les éléves sont
suffisamment préparés.

Dans les proportions, on n'insistera que sur la
propriété fondamentale, relative aux produits des
extrémes et des moyens, et sur le calcul d'un des
termes quand les trois autres sont connus. Dans
les suites de rapports égaux, on se bornera i cette
propriété que la somme des antécédents est i la
somme des conséquents comme un antécédent
quelconque est & son conséquent; on établira fa-
cilement la proposition avec des termes entiers, et
il suffira de la vérifier pour des termes fraction-
naires. Les régles d’'intérét, d’escompte, de société
pourront étre traitées comme application des pro-
portions et des suites de rapports égaux. — Dans
les questions de mélange ou d’alliage, on devra
traiter quelques problémes inverses, tels que celui-
ci: On a 60 hectolitres de blé a 25 fr.; combien faut-
il y ajouter d’hectolitres & 19 fr., pour faire un mé-
lange valant 21 fr. Uhectolitre. Les questions de
ce genre se résolvent en remarquant que ce que
I'on perd sur la meilleure qualité en la vendant au
prix moyen, on doit le regagner sur la qualité in-
férieure vendue & ce méme prix moyen.

Les problémes d’application sur les rentes, les
actions industrielles, la caisse d’épargne, n’offrent
point de difficulté nouvelle, et ne demandent que
de lattention. Mais ces problémes sont intéres-
sants, et il y a avantage & les multiplier.

18. Le systdme métrique devra étre étudié un
peu plus i fond que dans le cours moyen. On
insistera sur la comparaison des mesures de volume
et de capacité, sur celle des poids et des volumes
d’eau correspondants, sur la valeur et le poids des
monnaies, en un mot sur tous les rapprochements
propres i faire pénétrer dans l'esprit des éleves la
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connaissance approfondie du systéme légal des
poids et mesures.

Dans ce cours, la comparaison des anciennes
mesures aux nouvelles sera naturellement & sa
place ; on exercerales élévesd seservir des tableanx
de conversion. On pourra leur donner une idée
des nombres complexes, mais uniquement pour
faire ressortir les avantages du systéme décimal.

COURS DES ECOLES NORMALES.

19, Le cours d'arithmétique dans une école nor-
male doit naturellement étre consacré i la révi-
sion détaillée et approfondie du cours supérieur.
Il comprend en outre la racine carrée et la racine
cubique, dont Ja pratique s’est méme introduite
dans plusieurs écoles. — Pour aborder théorique-
ment la racine carrée, il faut avoir étudié la com-
position du carré d'un nombre contenant des di-
zaines et des unités. On exposera la théorie de
la racinecarrée desnombres entiers et des nombres
décimaux, ainsi que la racine carrée d'une fraction
ordinaire ; mais il est inutile de s’arréter 4 calculer
la racine d'un nombre & moins d'une fraction de la
forme -1, comme i, 1 c'est un hors-d'wuvre
dont on n’a aucun besoin dans la pratique.

On peut faire des observations analogues surla
racine cubique, sur laquelle il n'est pas d’ailleurs
nécessaire d'insister beaucoup, attendu que c'est 4
Iaide des logarithmes que I'on calcule ordinaire-
ment cette racine.

20, Mais il y a un point sur lequel il nous parait
essentiel d'insister auprés des éldves-maitres :
nous voulons parler du choix et de la préparation
des exemples & donner dansles cours qu'ils seront
chargés de faire. Tout le secret de cette prépara-
tion consiste dans I'’emploi des opérations inverses.
Si 'on veut, par exemple, préparer une division
qui présente quelque circonstance particulitre sur
laquelle on veut appeler attention des éleves, il
faut se donner le quotient et le diviseur; on forme
alors le dividende par multiplication, en ajoutant,

si I'on veut, au produit, un. nombre moindre que

le diviseur, afin d’obtenir un reste,

Si I'on veut choisir des fractions dont la somme
donne un nombre entier, on prendra un nombre en-
tier, que l'on réduira en fraction, en prenant un
dénominateur facilement décomposable en facteurs
premiers; on partagera ensuite le numérateur en
parties ayant chacune, 8'il est possible, des facteurs
communs avec le dénominateur. Prenons, par exem-
ple, le nombre 2, qui revient & 38; on peut dé-
composer 36 en 7, 8, 9 et [2; on pourra donc
prendre les fractions %, 3%, 15, i3, qui revien-
nent 7%, & lep d

Si I'on veut préparer un exemple de régle de
mélange, par exemple de blés de qualitéds diffé-
rentes, on se donnera les prix des deux qualités i
mélanger et le prix moyen; et I'on prendra les
nombres d’hectolitres des deux espéces de blé,
dans le rapport inverse des différences entre les
prix extrémes et le prix moyen.

Si I'on veut préparer un exemple de racine car-
rée dans lequel la racine contienne un zéro, par
exemple, 2,307, on se donnera cette racine, on
I'élévera au carré, et I'on ajoutera, si I'on veut
obtenir un reste, un nombre inférieur ou tout an
plus égal au double de la racine choisie.

C’est par de tels moyens qu'on fait naitre & vo-
lonté les circonstances sur lesquelles on veut ap-
peler 'attention des éléves; et avec un peu d’exer-
cice, on acquiert facilement ’habitude de ce mode
de préparation.

Voir l'article Arithmétique dans la II* PArTIE.

. [H. Sonnet.]

ARITHMOMETREOUMACHINE A CALCULER.
— N’ayant pas A parler dans ce Dictionnaire des
machines de grand prix i I'usage des géometres,
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des industriels, des banquiers, des architectes ou
des savants, telle que I'arithmomeétre de M. Thomas
(de Colmar), nous nous bornons i renvoyer pour
les arithmometres d’école primaire aux mots 446q-
que et Boulier,

En Belgique, on s'est appliqué dans ces dernidres
années A construire sous le nom d'arithmométres
des appareils facilitant I'étude compléte de la nu-
mération et du systéme métrique, et par consé-
quent représentant en nature non-seulement des
longueurs linéaires, mais des surfaces et des vo-
lumes. Les plus connus sont ceux de MM. Pétry,
Tecquienne, Colin, Arens, Féron, et surtout celut
de M. Martinot, instituteur & Nismes (Namur). Voici
le principe de dernier : Les unités simples sont
représentées par mille petits cubes d'un cen-
timétre de c4té; les dizaines par une rangée de
10 de ces petits cubes, en forme de réglette; les
centaines par dix réglettes ou une planchette de
cent cubes. Le mille est figuré par le décimétre
cube. Il est facile, avec cet ingénieux appareil, de
faire exécuter de visu des calculs relativement trés-
compliqués sur ces cubes et ces parallélipipédes,
au lieu d’opérer surles chiffres. Rappelons seule-
ment les réserves que nous croyons devoir faire
(V. Boulier) 4 I'emploi trop prolongé de I'ensei-
gnement par les yeux.

ARMEE (Enseignement dans I'). — Pour la
FRANCE et la BELGIQUE, V. Ecoles régimentaires
\(p. 786) et Enfants de troupe.

ANGLETERRE, -— C’est en 1811 que le duc d’York
introduisit dans 'armée anglaise un systéme d'in-
struction élémentaire pour les soldats et pour
leurs enfants {on sait que, dans 'armée anglaise,
beaucoup de soldats ont une famille).

Les instituteurs pour I'armée sont formés dans
une école normale fondée en 1846 & Chelsea, et A
laguelle est attachée une école modéle pour les
exercices pratiques. L'instruction des éléves-insti-
tuteurs dure un an et demi : un an 4 'école nor-
male, et six mois & I'école modeéle ; I'école normale
est ouverte aux jeunes gens, soit militaires, soit ci-
vils, 4gcs de 20 4 25 ans, qui réussissent 4 I'examen
de concours pour les admissions, examen qui a
lien tous les six mois. Les matidres enseignées A
I'école normale de Chelsea sont 'arithmétique, la
géométrie (les 4 premiers livres d'Euclide), I'alge-
bre, les logarithmes, la trigonométrie, 'histoire
sainte, la grammaire, la géographie, 1'histoire d’An-
gleterre, I'histoire de 'Inde anglaise et des autres
colonies britanniques, la calligraphie, la chimie, le
dessin, la mueique et la lecture.

Les écoles de régiment sont destinées, les unes
aux enfants, les autres aux adultes.

A chaque brigade d’artillerie, & chaque régiment
de cavalerie, et 4 chaque bataillon d’infanterie,
sont attachés un instituteur et une institutrice,
pour 'éducation des sous-officiers et soldats et de
leurs enfants. A l'instituteur sont adjoints un cer-
tain nombre d'aides-soldats, 4 proportion du chiffre
des adultes et des soldats auxquels il doit donner
I'enseignement ; Pinstitutrice a aussi des aides,
prises d'ordinaire parmi les éléves les plus 4gées.
Lorsque des troupes sont détachées de leurs régi-
ments en brigades, on forme des écoles de détache-
ment dirigées par des aides salariés; ces écoles
restent sous la surveillance de l'instituteur attaché
au quartier général. Toutes les écoles de régiment
et écoles détachédes €parses sur le territoire du
vaste empire britannique, sont placées sous I'auto-
rité du directeur général de V'éducation militaire,
qui a sous ses ordres un inspecteur des écoles de
I'armée, des inspecteurs-adjoints, et des sous-ins-
pecteurs. Les écoles sont inspectées deux fois par
an par ile sous-inspecteur du district dans lequel
sont stationnés. les régiments, et rapport est fait
par le sous-inspecteur A& l'inspecteur en chef. Les
sous-inspecteurs sont choisis dans les rangs des
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instituteurs, en sorte qu'ils sont, par une longue
expérience personnelle, au fait de tous les détails de
'organisation dont ils ont & surveiller la marche.

L’école pour les enfants se divise en deux degrés :
I'école élémentaire, ou I'on enseigne la lecture, 1'¢é-
criture, orthographe et le chant; et I'école supé-
rieure, ou les branches d’enseignement sont : la
lecture, I'écriture, 'arithmétique, I'histoire d’An-
gleterre, le chant, la gdographie, la grammaire et
et quelquefois la géométrie et I'algébre. L’école de
I'aprés-midi, tenue par linstitutrice, est appelée
« école industrielle » ; elle est fréquentée par les
jeunes enfants, et par les grandes filles de I'école
de l'instituteur; on y enseigne différents travaux
d’aiguille, et une somme annuelle de 5 shillings est
allouée & chacun des enfants au-dessus de 4 ans
pour achat de matériaux. Les objets confectionnés
sont distribués entre les enfants, 4 titre de récom-
pense. Les heures d’école sont de 7 & 12 le matin
et de 2 & 4 Vaprés-midi.

Pour l'instruction religieuse, elle est donnée de
la maniére suivante : le matin, 4 I'ouverture de I'é-
cole, 'instituteur fait une priére et explique ensuite
la Bible durant une demi-heure; cette legon n'est
pas obligatoire pour les éléves qui n'appartiennent
pas 4 la méme confession que l'instituteur. Deux
jours par semaine, une heure est consacrée i une
lecon de religion donnée par les chapelains des di-
verses confessions ; ordinairement I'un de ces jours
est réservé aux gar¢ons et 'autre aux filles.

Dans les écoles d’adultes, il y 2 quatre degrés, &
chacun desquels correspond un certificat spécial.
La fréquentation de I'école est obligatoire pour
toutes les recrues jusqu’'a ce qu’elles aient obtenu
un certificat de 4° classe, c'est-4-dire du degré infé-
rieur : les connaissances exigées pour ce certificat
sont les 4 regles simples de l'arithmétique, ainsi
que la lecture et I'écriture. La possession d'un cer-
tificat de 3° classe qualifie le soldat pour 'obtention

~du grade de caporal : les connaissances exigées
sont I'arithmétique (regles composées et réduction
des monnaies), la lecture et I'écriture sous dictée.
Pour passer sergent, il faut posséder un certificat
de 2° classe; les connaissances requises sont I'arith-
métique (fractions), la lecture et 'écriture sous dic-
tée (capacitéd’écrire des « ordresde service »). Enfin,
pour devenir officier, il faut posséder un certificat
de 17 classe, qui s'obtient & la suite d'un examen
satisfaisant sur les branches obligatoires suivantes :
arithmétique générale, orthographe, rédaction
d'une lettre sur un sujet donné, et sur une au
moins des branches suivantes : histoire d’Angle-
terre, géographie générale, algébre, trigonométrie
plane, mécanique, arpentage, géomsétrie pratique,
fortifications, dessin, levée de plans, chimie, une
langue moderne, européenne ou orientale.

Les heures des lecons dans les écoles d’adultes
varient suivant les armes, la station, et le service
des troupes ; mais généralement elles ont lieu de
quatre A cing heures et demi de I'aprés-midi.

SAXE (royaume). — Il existe & Dresde et & K&~
nigstein des écoles de garnison, destinées aux en-
fants des sous-officiers et soldats : 1'école de
Dresde comprend 4 classes successives. Iy a en
outre & Kleinstruppen un établissement destiné &

 I’éducation des orphelins militaires.

SUISSE. — Lees hommes astreints au service mili-
taire passentun examen devant desexperts pédago-
giques, sur les branches suivantes : lecture, com-
position ou dictée; calcul mental et par ecrit; géo-
graphie, histoire et constitution dc la Suisse. Ceux
dont l'examen est insuffisant sont tenus, pen-
_dant toute la durée de leur cours d'instruction
militaire, de suivre les legons del'école complémen-
taire. Dans cette école, organisée spécialement pour
les recrues illettrées, 'enseignement doit étre donné
par des instituteurs capables; il comprend la lec-
ture, 1'écriture et I'arithmétique. L'organisation de

— 119 —

ARNOLD

I’enseignement est laissée & la sagacité de l'insti-
tuteur.

Les jeunes gens qui, avant l'arrivée au service,
ont fréquenté, pendant au moins un an, une école
au-dessus de I'école primaire et possédent un cer-
tificat d’études peuvent &tre dispensés de I'examen
(Réglement fédéral 28 sept. 1875).

ARNAULD (Antoine). — V. Port-Royal.

ARNDT (Ernest-Maurice). — Nous n'avons a
mentionner ici le célébre patriote allemand (né en
1769, mort en 1860) que pour la moindre partie de
ses ceuvres. Arndt n'a pas seulement, par ses Chants
patrivtiques et par ses Contes, exercé une influence
éducatrice sur la jeunesse allemande, il a directe-
ment abordé le probléme pédagogique dans des
Fragments sur I'éducation de 'homme (en allemand,
Altona, 1805) suivis en 1819 d’un supplément sur
Uéducation des femmes, et dans son Plan d’éduca-
tion et d’instruction d’unprince (Berlin, 1813}, Ce qui
fait 'originalité pédagogique de ces écrits, c'est une
juste réaction contre la partie artificielle et chimeé-
rique de I'Emile. Arndt replace I'enfant dans le
milieu naturel, dans le monde et dans la société, au
lieu de le supposer dans des conditions exception-
nelles et irréalisables. La premiére institutrice, c'est
la mére, et Arndt, ici comme en plusicurs autres
points de doctrine, se rencontre avec Pestalozzi.
Ainsi, il voit et exprime trés bien la nécessité d’al-
ler graduellement dans I'éducation du sensible &
I'intelligible, du concret &4 I'abstrait. Esprit juste,
observateur attentif de la nature humaine, et se
bornant d’ailleurs & des vues générales sur la ques-
tion, Arndt n’a pas de peine & signaler les écueils
ou Pestalozzi lui-méme, ol ses disciples surtout,
sont tombés plus tard, par exemple 'abus des pré-
tendus exercices d’intuition qul deviennent pué-
rils et ne sont pas enfantins. Par une de ces vues
philosophiques dont il ne faut pas exagérer I'impor-
tance, mais qui résument parfois de longues obser-
vations, Arndt distinguait trois forces qui doivent
concourir 4 ’éducation et trois périodes dont cha-
cune est le régne principal d'une de ces forces :
1° I'amour, qui gouverne l'enfant pendant le pre-
mier 4ge, pendant la période de I'éducation mater-
nelle; 2° la conirainte ou I'autorite, qui, représentée
par le pere et le professeur, s’exerce pendant la
deuxiéme période; 3° la liberté ou la raison, qui
est en quelque sorte le self government de l'intel-
ligence et qui permet au jeune homme de conii-
nuer et d'achever lui-méme I'ccuvre de son éduca-
tion sans autre contrainte que celle qu'il s’impo-
sera volontairement.

ARNOLD (Thomas). — Né en 1795 dans I'lle de
Wight, Arnold étudia 4 I'Université d'Oxford, fit de
nombreux voyages en France, en Italie et en Alle-
magne et fut recteur de la « Rugby school » de
1827 & 1842, année de sa mort.

Cet homme, trés célébre en Angleterre et en Al-
lemagne comme pédagogue, ne s’est cependant ja-
mais occupé spécialement de la réforme de l'en-
seignement et n’a pas trouvé de méthode nouvelle.
Mais c¢’était une intelligence d’élite, un homme de
cceur et de caractére, un chrétien convaincu. Un tel
homme ne pouvaitmanquerd'avoir sur les jeunes
esprits placés sous sa direction un grand ascendant
moral et de leur communiquer sa foi, qui consis-
tait surtout en un vif sentiment de la justice et de
la vérité. Il voulait faire des chrétiens et des hom-
mes ; les contemporains disent qu’il y réussit et que
les jeunes gens sortis de son école se faisaient re-
marquer par leur esprit sérieux, réfléchi, par leur
attachement au devoir. 1l cherchait moins & accu-
muler les connaissances dans l'esprit des éléves,
qu’a leur fournir les moyens d'en acquérir eux-
mémes. « Il faut, disait-il, tenir constamment en
éveil, faire travailler 'esprit de I'enfant : c’est par
lui et non A lui que la lecon doit se faire ;l'ac-
tion pédagogique s’exerce du dedans et non du de-
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hors. » Tout en subordonnant les études classiques
3 I’éducation morale et religieusc, il ne négligeait
pas I'étude des langues, de 'histoire, des sciences.
Jeune de cceur, il comprenait et aimait la jeu-
nesse, il prenait volontiers part aux jeux de ses
éleves. .

En résumé, grande et belle individualité, qu'il est
utile d’étudier de pres. Nous recommandons parti-
culiérement la lecture de sa biographie : Stanley,
1he life and correspondance of Thom. Arnold.
2 vol., 6° édit. Londres, 1846. [G. Calame.]

ARNOLDI Joh. Ludwig). — Pasteur allemand, né
vers 1730, qui, ayant été chargé de 1'éducation
d'un jeune sourd-muet, fils d'un seigneur hessois,
obtint un succés complet et partagea dés lors son
temps entre les fonctions évangéliques et I'instruc-
tion de quelques enfants sourds-muets. Partisan
de la prononciation artificielle et de la méthode qui
consiste A faire lire le mouvement des levres, il dé-
veloppa ses vues dans une Instruction pratique
pour apgrendre aux sourds-muets & parler et &
derire (Giessen.)

De méme que Kerger, il fait du dessin Fauxiliaire
de toutes ses lecons, méme de la grammaire et de
Vhistoire sainte. Il tenait aussi un journal ou il re-
cueillait les observations que lui suggéraient ses
éleves ainsi que quelques-unes de leurs lettres
naives. [S. Maire.]

ARPENTAGE. — L’arpentage ou art de mesurer
les terrains est regardé dans presque tous les pays
comme une des connaissances usuelles recomman-
dées, sinon imposées, aux instituteurs.

1. Législation. — PAYS ETRANGERS. — L’arpentage
figure comme article distinct dans le programme
officiel des écoles normales en Autriche, en Saxe,
en Italie, en Belgique ; dans la plupart des pays, il
est rattaché 4 la géométrie pour les écoles norma-
les, au systéme métrique pour les écoles primaires
supérieures. ,

FRANCE. — L’arpentage fait partie des matidres
facultatives de I’enseignement primaire (L. 15 mars
1850, art. 23), du programme d'études des écoles
normales (Décr. 2 juillet 1866) et de la premiére
série d'épreuves pour I'cbtention du brevet facul-
tatif (Arr. 3 juillet 1866, art. 17.)

Il arrive assez fréquemment que des instituteurs
utllisent & leur profit les connaissances qu'ils ont
acquises pendant le cours de.leurs études et seli-
vrent 3 des opérations d’arpentage qui sont pour
eux une source de bénéfices. L'administration de
I'instruction publique a toujours admis quel'inter-
diction prononcée par l'article 32 de la loi du 15
mars 1850 ne portant «}ue sur les professions com-
merciales ou industrielles, on ne pouvait défendre
3 un instituteur de se livrer & P'arpentage et au
lever des plans, pourvu que cé travail accessoire
eQit toujours lieu'en dehors du temps consacré
aux classes et ne nuistt en rien 4 leur préparation.
Cette jurisprudence, admise sous la législation an-
térieure 4 la loi du 15 mars 1850, a été consacrée
sous 'empire de cette Ioi par un grand nombre de
décisions ministérielles rendues aprés avis con-
forme du conseil supérieur.

L’arr8té du 15 janvier 1877, relatif 4 I'exécution
de l'article 3 de la loi du 19 juillet 1875, sur le
traitement des instituteurs et institutrices publics,
porte que les fonctionnaires qui exercent en vertu
de l'un des titres pouvant suppléer au brevet de
capacité, d’aprés l'article 25 de la loi du 15 mars
1850, doivent, pour bénéficier de 'augmentation
de 100 francs attachée au brevet complet, subir
des épreuves complémentaires écrites et orales
sur les matiéres du brevet complet non comprises
dans le titre dont ils sont porteurs,

Doivent en conséquence étre examinés sur I'ar-
pentage : les candidats pourvus du dipldme de ba-
chelier &s lettres, de bachelier &s sciences complet
ou restreint, du certificat d'admission & I'Ecole nor-
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male supérieure, & I'Ecole navale, aux écoles des
mineurs de Saint-Etienne et d’Alais, & I'Ecole des
Chartes, et enfin les candidats pourvus du certi-
ficat de stage délivré conformément & l'article 47
de laloi du 15 mars 1850 ou du titre de ministre
non interdit ni révoqué, de I'un des cultes recon-
nus par I'Etat. [L. Armagnac.]

2. Méthodes et Programmes. — L’arpentage est
la science pratique de la mesure des terres. L'étude
de I'arpentage a été introduite dans les écoles nor-
males non-seulement pour étendre I'instruction des
éléves-maitres et leur fournir une application inté-
ressante des notions de géométrie qu’ils ont acquises
4 1'école, mais encore pour leur offrir un moyen de
se rendre utiles plus tard dans les communes, et de
se créer ainsi une ressource 4 ajouter aux modes-
tes émoluments de linstituteuf. Ce n'est donc pas
une étude purement théorique; c'est surtout au
point de vue pratique que l'arpentage doit &tre en-
seigné. Il ne suffit pas, par exemple, que les éia-
ves-maitres connaissent les instruments employés;
il faut qu'ils en acquiérent le maniement, qu’ils
sachent les vérifier, les mettre en station, et en ti-
rer dans toutes les circonstances le meilleur parti
possible,

L’arpentage comprend trois parties principales :
1° le lever des plans, borné aux opérations les plus
simples, mais embrassant les notions les plus es-
sentielles sur le nivellement, le tracé des plans et
leur réduction ; 2° la mesure des terres, ou arpen-
tage proprement dit; 3¢ la division des héritages
ou partage des terres, aunquel on rattache d'ordi-
naire le bornage, ou la rectification des limites. A
la suite d'un cours d’arpentage, on a I'habitude de
placer quelques notions pratiques sur la mesure
des bois en grume, et sur le jaugeage des fits,
parce que l'arpenteur est souvent consulté sur ces
matiéres.

Dans 'arpentage ce n'est pas la surface méme
des terres que 'on mesure, mais leur projection
horizontale, que I'on appelle aussi leur base produc-
tive, parce que l'on admet que, les végétaux crois-
sant toujours dans la direction verticale, le produit
de la culture est proportionnel, non pas 4 I'étendue
réelle des terres, mais 4 Jeur projection sur un plan
horizontal. Cette opération qui substitue & la surface
réelle sa projection horizontale, porte le nom de
cultellation (de cultellare, aplanir).

C'est donc de cette projection que I'on a & lever
le plan. On peut employer pour cela divers instru-
ments et diverses méthodes. On peut faire le lever
A la chaine seule, quand la surface & mesurer est
découverte, sensiblement plane, et accessible dans
son intérieur. Le plus souvent on emploie simulta-
nément la chaine et I'équerre d’arpenteur; cetts
méthode s’applique & presque & tous les cas. Ce-
pendant, si I'étendue du terrain & lever est consi-
dérable, on substituera avantageusement i 1'é-
querre, le graphométre, qui est plus précis, ou la
planchette dont I'emploi se préte & des opérations
rapides. La boussole est rarement employée pour
lever les grandes lignes d'un plan; mais on I'em-
ploie volontiers pour le lever des détails. Quand
le terrain sur lequel on opére est fortement acci- -
denté, il devient nécessaire d’en faire le nivelle-
ment pour tenir compte des hauteurs relatives des
points principaux. Enfin, une fois la minute du plan
obtenue surle terrain méme, il est nécessaire de
mettre ce plan au net, et souvent on peut avoir be-
soin d'en faire une copie 3 une échelle différente;
il faut que I'arpenteur soit exercé a ces opérations,
et qu'il connaisse par conséquent les signes con-
ventionnels adoptés pour représenter les lieux ha-
bités, les riviéres, les ponts, les canaux, les rou-
tes, etc., ainsi que les teintes conventionnelles A
l'aide desquelles on représente les diverses natu-
res de terrains et les différentes cultures.

L’arpentage proprement dit est une application
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des principes géométriques sur la mesure des
sires. Les formes gu'on rencontre le plus souvent
sont le triangle, le parallélogramme, le trapeze,
les polygones convexes ou 4 angles rentrants. Quel-
quefois une partie du contour du terrain & mesurer
est une ligne courbe, plus ou moins sinueuse; on
peut, par des opérations détaillées, ramener ce cas
3 celui d'un contour polygonal, en considérant la
courbe comme une ligne brisée; on peut aussi,
dans beaucoup de cas, lui substituer une ligne
droite: c'est ce que l'on appelle la méthode de
I'emprunt, parce quelle consiste & prendre, d'un
coté de cette droite, des parties du terrain que l'on
lui restitue de l'autre coté.

La division des héritages est un probléme indé-
terminé. Mais il arrive souvent qu'il se détermine
par quelque circonstance particuliére, comme un
chemin qui doit servir de limite 4 deux parts, un
puits qui doit &tre accessible A toutes, etc. Si tou-
tes les terres qui forment 'héritage & partager sont
de méme valeur, la division est une opération pu-
rement géométrique. Mais il arrive souvent que
I'héritage se compose de parcelles de terrain de
valeurs trés distinctes ; il faut alors opérer le par-
tage en tenant compte des différences de valeur,
mission délicate qui exige non-seulement une par-
faite impartialité, mais du tact, de la prudence, un
grand espril de conciliation.

La rectification des limites est une opération qui
g'exécute, du consentement des parties intéressées,
pour substituer & une limite tortueuse et incom-
mode pour la culture une limite rectiligne. On y
parvient & laide d'un procédé analogue & la mé-
thode de 'emprunt.

Le détail de ces diverses opérations se trouvera
aux articles spéciaux de la 1I° PARTIE.

La mesure des bois en grume et le jaugeage des
tonneaux ne font évidemment pas partie de Y'ar-
pentage. Mais l'arpenteur qui est au courant de ces
opérations géométriques est appelé & rendre sou-
vent de grands services dans la commune qu'il ha-
bite, et tout ce qui peut contribuer & accroitre 1'in-
fluence légitime de I'instituteur est, en définitive,
profitable a J'instruction primaire. [H.Sonnet.]

ARRETS DES PARLEMENTS RELATIFS AUX
PETITES ECOLES. — Depuis le xv° siécle, les
parlements, auxiliaires dévoués de la royauté, exer-
cent sur les écoles; Atous les degrés, une juridiction
qui plus d’une fois excite.les plaintes et les récla-
mations de 'Université. Le 27 mai 1446, Charles VII
lui avait attribué le jugement des causes, différends
et conflits : en 1554, une contestation s'éléve entre
Barthélemy Dupré, boursierau collége d'Autun etle
chantre de Paris, au sujet de 'annexion d'une petite
&cole hun collége. On plaide devant le Parlement qui,
le 7 février 1555, met les parties hors de cause. Ce-
pendant I'arrét prescrit au chantre de proscrire les
acoles buissonniéres ou furtives, quise tiennent der-
ridre les buissons et hors de la ville, pour obvier aux
inconvénients « qu'il en pourrait advenir par la
mauvaise et pernicieuse doctrine que 'on pour-
rait donner aux petits enfants ».

Apres le concile de Trente, plusieurs évéques
ne se hatent pas de pourvoir, conformément aux
ordres du concile, aux prébendes préceptorales ;
les parlements les y contraignent par des arréts.
On discute le texte des constitutions, la cause
est portée devant le Parlement: un arrét du
4 mars 1566 détermine la portée des obligations de
'évéque. « Il ne doit pas seulement dresser et insti~
tuer des séminaires et des colléges, il faut qu’outre
les grandes écoles il y ait une maison séparée pour

Yinstruction gratuite des enfants et abécédaires. »

Dans quelques villes « olles gages sont payeés par
les habitants », les maires ou les consuls cherchent
A établir des maitres avec une autorisation écrite de
I'évéque. Un arrét du Parlement d’Orléans (7 juin
1597) maintient an scolastique le droit de rece-
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voir et instituer les maitres et maitresses dans le
diocese. — La 26 mars 1597, le méme Parlement
maintient au scolastique la connaissance de tout ce
qui concerne le fait des écoles et des personnes qui
les composent.

Un arrét rendu 3 l'audience de la grand-cham-
bre du Parlement de Paris (23 janvier 1680) porte
défense aux échevins de la ville d’Amiens de s'im-
miscer et prendre connaissance du fait des écoles,
sous quelque prétexte que ce soit et maintient les
curés de ladite ville au droit d’établir des écoles de
charité, sans prendre lettres d’attache de 1'écolatre.

Le 8 octobre 1682, le Parlement, usant de Cau-
torité quil plait au roi de leur donner épour, proté-
ger la puissance et la %"uridiction des évéques, fait
défense & la nommée Foulon d’enseigner dans le
diocese de Meaux : Messire Jacques-Bénigne Bos-
suet, par son ordonnance du 20 aolit 1682, avait
refusé & cette maitresse le droit d’ouvrir une école
3 1a Ferté-Gaucher, nonobstant I'autorisation qu'elle
en avait recue du curé, Nicolas de Brie.

Le 15 mars 1688, un arrét du Parlement de Pa-
ris fait frés expresses inhibitions el défenses aux
maitres de recevoir des filles & leurs écoles et aux
maitresses de tenir des gargons. Les peines édictées
sont sévéres; I'arrdt A intervenir sera lu et publié
par les carrefours et aux prones des grandes mes-
ses. Le 19 mai 1628, le Parlement avait déja frappé
les écoles mixtes et de plus défendu aux maltres -
et aux maltresses de se pourvoir par devant d’au-
tres juges que ledit chantre pour leurs différends
concernant I'exercice des petites écoles.

L’exécution des ordonnances et jugements rendus
par le scolastique appartient aux juges royaux,
mais c'est au Parlement que l'appel est porté.

1l serait facile de multiplier les citations de ce
genre ; celles-ci suffisent pour montrer la solli=
citude avec laquelle les Parlements veillaient ala
prospérité des petites écoles.

o [L. Maggiolo.]

ARRETE. — On désigne sous ce nom les déci-
sions prises par les autorités administratives, mi-
nistres, préfets, sous-préiets, maires, pour assurer
lexécution des lois et réglements. Les décisions
rendues en matidre contentieuse par les conseils
de préfecture portent aussi le nom d’arrétés.

Les arrétés sont obligatoires tant qu'ils n’ont
pas été réformés par I'autorité supérieure. Ils ne
sont valables que lorsqu'ils sont pris sur une ma-
tiore sur laquelle le fonctionnaire qui les a rendus
avait droit de statuer. Les arrétés préfectoraux ou
municipaux 8'appliquant 4 un particulier ne pro-
duisent effet que lorsqu'ils lui ont été notifiés.

Les aquis * que les préfets et conseils de préfec-
tare sont tenus de donner en certains cas 4 l'auto-
rité supérietre prennent quelquefois la forme des
arrétés. Ils sont alors désignés sous le nom d’avis
administratifs ou d’avis en forme d'arrétés. Ces dé-
cisions ne peuvent étre attaquées par la voie con-
tentieuse, car, malgré leur forme solennelle, elles
ne contiennent qu'un simple avis, que I'autorité
supérieure est toujours libre de suivre ou de re-
pousser. {L. Armagnac.]

ARRONDISSEMENT. — L’arrondissement, sub-
division du département, est une circonscripiion
administrative et judiciaire instituée parle deécret
du 22 janvier 1790, sous le nom de District, sup-
primée par la Constitution de I'an ITI, et rétablie
par la Constitution de l'an VIII, sous le nom
qu'elle porte actuellement.

Il y a en France 362 arrondissements, non coms-
pris 'Algérie, qui en compie 15.

Le nombre de ces divisions administratives
varie avec la grandeur du département et I'impor-
tance de sa population. Un certain nombre de dé-
partements n’en ont que trois ; le Nord en a sept.

La loi du 15 mars 1850, article 20, décida qu'il
y aurait dans chaque arrondisscment un inspec-
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teur de 'enseignement primaire nommé par le
ministre, d’olile nom d'inspecteurs d’arrondisse-
ment donné quelquefois & linspecteur primaire.
Le paragraphe suivant de cet article portait néan-
moins que, sur l'avis du conseil départemental,
deux arrondissements pourraient &tre réunis pour
I'inspection.

Ces dispositions ne furent pas immédiatement
et complétement appliquées. Le décret du 22 aofit
1854 intervint pour restreindre le nombre des
inspecteurs primaires. « Il y a, disait I'article 24,
un inspecteur primaire par arrondissement. L'in.
specteur d’acaddémie exerce les fonctions d’inspec-
teur primaire pour l'arrondissement chef-lieu ; il
a pour auxiliaire dans cette partie de son service
un des inspecteurs primaires d’arrondissement,
qu’il désigne annuellement A tour de rdle, et qui
rec¢oit pour eette mission temporaire un supplé-
ment de traitement dont la quotité est fixée par le
ministre de I'instruction publique. »

On reconnut promptement les inconvénients de
ce systéme et un nouveau décret du 91 juin 1858
rétablit les anciennes prescriptions. Ce ne fut ce-
pendant qu'd partir du 1 janvier 1868 qu’il y
eut définitivement un inspecteur primaire par
arrondissement,

Il existe quelques exceptions & cette régle :

Dans les' départements de I'Ain et de la Gironde,
deux arrondissements peu étendus ont &té réunis
A une autre circonscription d'inspection primaire :
ce sont Gex (Ain) et Lesparre (Gironde), le pre-
mier réuni A I'arrondissement de Nantua, le se-
cond & celui de Blaye,

Au contraire, un certain nombre de départements
possédent plus d’inspecteurs primaires que d’ar-
rondissements, en raison, soit de leur population,
soit de leur étendue. En voici le tableay :

Marne, arrondissement d’Epernay, un second
Inspecteur résidant 3 Sézanne.

Bouches-du-Rhone, Marseille, deux inspecteurs
résidant X Marseille.

Jura, arrondissement de Lons-le-Saunier, deux
inspecteurs résidant a Lons-le-Saunier,.

Haute-Sadne, arrondissement de Vesoul, un se-
cond inspecteur 4 Luxeuil.

Gironde, Bordeaux, un inspecteur urbain et un
inspecteur rural, résidant A Bordeaux.

Ote-d’Or, arrondissement de Dijon, deux ins-
pecteurs résidant & Dijon.

Nord, arrondissement de Lille, deux inspecteurs
résidant A Lille.

Aisne, arrondissement de Laon, deux inspec-
teurs résidant i Laon.

Isére, arrondissement de Grenoble, deux inspec-
teurs, résidant I'un et I'autre 3 Grenoble (2¢ cir-
conscription : La Mure.)

Rhdne, trois inspecteurs pour la ville de Lyon,
un inspecteur pour les communes rurales.

Haute-Garonne, Toulouse, deux inspecteurs ré-
gidant 4 Toulouse, un pour la ville, le second
pour les communes rurales.

Tarn, arrondissement de Castres, deux inspec-
teurs en résidence & Castres.

La Seine a seize inspecteurs primaires.

L’Algérie n'en a que deux par département,

Une augmentation de crédit, portée au hudget de
1878, permettra de créer, dans quelques départe-
ments, de nouveaux emplois d’inspecteur pri-
maire. (L. Armagnac.]

.. ARRONDISSEMENT (Conseils d'). — V. la sec-
tion qui les concerne dans I'article Conseils,

ART. — Dans l'antiquité, c'était surtout par
I'art que se faisait ’éducation. Le corps se for-
~mait par des exercices que l'on comprenait sous
le nom de gymnastique, mais qui étaient placés
comme sous la direction supérieure du dieu au-
guel on attribuait I'invention de la lyre et presque

e la musique méme; l'esprit se formait par des
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exercices qu on réunissait sous le nom de musique,
ot la musique, en effet, au sens ot nous prenons
encore ce mot, avait été d’abord presque tout, asso-
ciée 4 la poédsie, et ol elle garda toujours une im-
poriance prépondérante. Les anciens, en effet, attri-
buaient 4 la musique une puissance singulidre
pour modifier les sentiments et pour fagonner en
quelque sorte I'dAme, ce qui était le but quon as-
signait & 1'éducation.

Chez les modernes, I'art, au sens le plus géné-
ral, joue encore un réle assez considérable dangs
I'éducation des classes supérieures. Car on peut
dire que l'objet principal de ce qu'on appelle 1'édu-
cation classique est d'initier cenx qui la regoivent
d1a connaissance des beautés de la poésie et de
I'éloquence antiques, par conséquent de familja-
risgr avec l'art des anciens et de former ainsi le
golt,

Pour I'éducation des classes inférieures il n'en
est pas de méme. Dans nos cadres d’instruction pri-
maire, & part une petite place faite aun chant, et
une autre, parmi les matiéres facultatives, au des-
sin d'imitation placé & la suite du linéaire, on ne
voit rien qui témoigne qu’on ait voulu que la con-
sidération de ce qui est beam ou laid fiut
pour quelque chose dans Péducation populaire, et
que les classes laborieuses fussent initiées, méme
dans une faible mesure, aux éléments du golit et
& ceux de l'art. L'éducation populaire, chez les
modernes, est constitude presque tout entiére
d@’un point de vue d’utilité matérielle, comme si
pour les classes laborieuses, voudes & des travaux
de nécessité, I'instruction devait consister unique-
ment ou presque uniguement i fournir les moyens
de s’en acquitter d'une maniére plus fructueuse,
et que, pour atteindre ce but méme, on n'etit que
faire d’art et de gott.

Cependant, en premier lieu, la vie, dans les
classes inférieures, n’est pas tellement voude aux
nécessités professionuelles qu'une place ne puisse
8'y trouver pour des pensées d’un autre ordre. On n'a
Pas cru que linstruction morale et religieuse dat
leur &tre refusée. C'est A la fois comme un utile
auxiliaire de cette instruction et comme un délas-
sement que le chant a été compris, sinon toujours,
au moins trés souvent, dans le programme deg
écoles primaires.

Pourquoi ne fait-on dans une telle voie que ces
sculs pas ?

Dans le développement naturel des facultés de
I'esprit, la raison est tardive et I'imagination pré-
coce. Vico, le fondateur de la philosophie de 1I'his-
toire, a trés bien montré que cette loi se vérifiait
dans I'histoire des peuples; elle se vérifie chez
Penfant comparé i Padulte, chez I'homme du
peuple comparé i ’homme des classes plus avan-
cées en culture. Rousseau en fit la remarque, et
de 14 data cette réforme de Yenseignement popu-
laire qui a consisté & proposer & I'enfance des
choses sensibles et des images avant de lui expo-
ser des idées.

Rousseau et ses successeurs ne comprirent pas
assez ce qu'avaient vu les penseurs d’ordre supé-
rieur, que sous des formes grossi¢res I'esprit pres-
sent, dés le principe, si confusément que ce soit,
ce que les idées ont, poar ainsi dire, de plus éthére,
et, & travers les voiles de Ia matiére, entirevoit tout
d'abord la plus pure lumidre de I'esprit : d’on il
suit que, si I'éducation doit d’abord procéder par
réalités et images, c’est pour 8’en servir comme de
véhicules pour élever & ce que I'intellectuel a de
plus sublime.

Qnoi qu'il en soit, 8'il est vrai que chez les en-
fants, et chez ceux du peuple surtout, l'imagina-
tion devance la raison, n'en résulte-t-il pas, non-
seulement qu’il devrait &tre fait & la culture de
Fimagination, dans instruction primaire, une place
qu'elle n’y a pas, mais encore que cette culture
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devrait y &tre mise en premiere ligne? Puis, s'il
est vrai que rien n'a plus d’attrait pour I'imagina-
tion que ce qui est beau, de sorte que ce sens du
beau qu'on appelle le gout est ce qui est le plus
propre et & la susciter et & la cultiver, ne faut-il
pas accorder que la premiére place devrait appar-
tenir, et dans tout systéme d'instruction et dans
l'instruction primaire surtout, a la poésie et & l'art?

L'enfance et la jeunesse de toute classe, mais
principalement I'enfance et la jeunesse apparte-
nant aux classes populaires, devraient étre élevées
avant tout, comme dit un poéme d'un temps qu'on
représente souvent comme tout A fait barbare, in
hymnis et canticis ; c'est ainsi que la jeunesse chez
les anciens était nourrie avant tout dans une poé-
sie a la fois religieuse et patriotique, et dans un
art émané des mémes sources, nourrie ainsi avant
tout dans le culte de la plus haute beauté. Pour-
quoi I'éducation moderne, au lien de se laisser en-
vahir presque entiérement par un prétendu utili-
tarisme qui laisse sans culture les facultés d’olr
les autres devraient recevoir 'impulsion, pourquoi
ne s'inspirerait-elle pas & cet égard de la tradition
antique ?

Ajoutons que par lA serait résolu ce grand pro-
bleme dont les systémes pédagogiques modernes,
depuis Rousseau et Pestalozzi, n'ont donné qu'une
solution insuffisante, ¢'est-A-dire la question de
savoir comment intéresser enfant aux études, et
spécialement 'enfant des écoles populaires.

Cette question, en effet, Rousseau, Pestalozzi,
Frebel et nombre d'autres 3 leur suite ont cru la
résoudre en satisfaisant le besoin qu’a l'enfance
d’agir, en mettant, par conséquent, aux mains des
enfants des objets qu'ils emploient comme des
matériaux dans des combinaisons et des construc-
tions faites de leur chef. :

Assurément il y a 13 un moyen efficace de les
intéresser; mais, d’une part, quelle sera lavaleurde
combinaisons et de constructions sans modeles

réalablement étudiés qui inspirent et réglent
invention ? Et, d’autre part, n'y a-t-il pas
quelque inconvénient & susciter chez des enfants
une prétention prématurée autant que mal fondcée
au titre d’inventeurs et d’auteurs? K'est-ce pas l1a
un appel ficheux & cet esprit de personnalité qui,
trop t6t développé, n’est propre, comme un de nos
contemporains I'a dit de la réclamation perpétuelle
du droit, qui procéde du méme principe, qu'a faire
un peuple rogue et mal élevé?

La véritable éducation n'est point celle qui
habitue chacun, par une activité en grande partie
stérile, & se préoccuper et i s'éprendre toujours de
ses propres ceuvres et de soi-méme ; c’est plutdt
celle qui habitue chacun & se préoccuper et ]
s'éprendre de quelque chose de meilleur que soi:
la premiére, en effet, favorise la vanité et 'égoisme ;
1a seconde, l'esprit de désintéressement, et, au
besoin, de dévouement. :

Sl est vrai que Penfant s'intéresse & ce qu’il
fait, est-il vrai qu'il ne s'intéresse & rien d’autre ?
Loin de 13, il s'intéresse aussi, et davantage en-
core, & ce qui lui apparait comme éminemment
beau et gracieux. Si donc c'est le grand secret de
I'éducation defaire en sorte que ce qu’il s’agit d'ap-
{)rendre, on 8'y intéresse et on l'aime, le secret de
'éducation est de présenter les choses al'éleve
sous l'aspect et avec les attraits dela beauté. Si
Yon a pu dire (La Philosophie au X1x* siécle, p. 132)
que la beauté est le mot de l'univers, on peut
dire avec non moins de vérité que la beauté est le
mot de I'éducation.

Veut-on maintenant que linstruction dans les
&coles ne serve pas seulement d’une maniére géné-
rale 3 la culture de l'esprit et du cceur, au déve-
loppement de leurs puissances, veut-on, et avec
raison, qu'elle serve autant que possible de prépa-

ration aux professions qui occuperont la vie, le
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meilleur moyen, le seul pour qu'elle atteigne un
tel objet, ce sera encore certainement qu’elle forme
Peeil et, pour cela méme, quelle développe, par
Pétude du dessin, le golit.

On voit dominer partout aujourd’hui dans les
écoles primaires, 4 la place du dessin proprement
dit, ce ‘qu’on appelle, depuis le commencement de
ce sitcle, le dessin linéaire, dénomination équivo-
que par laquelle on désigne I'art de tracer, d’apres
des regles de géométrie, ces figures simples qui
seules sont géométriquement définissables: déno-
mination équivoque, encore une fois, puisque d'un
coté la géométrie enseigne A trouver les jours et
les ombres des corps réguliers aussi bien que leurs
contours, et que d'un autre c6té on peut tracer sans
géométrie les contours soit de figures géométri-
ques, soit de figures dont aucune géométrie ne
peut rendre compte. Mais cette sorte de tracé n’est
de mise et d'usage que dans un petit nombre de
métiers. Ce qui sert dans tous, comme dans toutes
les occurrences de la vie, c’'est ce que Léonard de
Vinci appelait le bon jugement de I'ceil. Gest Veeil,
en effet, dit ce grand maitre, qui a trouvé tous les
arts, depuis Pastronomie jusqu'a la navigation,
depuis la peinture jusqua la menuiserie et la
serrurerie, depuis l'architecture et I'hydraulique
jusqua l'agriculture. Aussi dans tous les arts,
voir juste, voir juste et vite est ce quil y a incom-
parablement de plus utile, Or ce qui enseigne &
bien voir, ce n'est pas l'exercice qui consiste A
tracer des figures d'aprés des régles priori, sans
aucune intervengon du jugement de Y'eeil, mais de
manidre, au contraire, 3 y suppléer et 4 en dispen-
ser : ce qui apprend & bien voir, c’est I'exercice qui
consiste & estimer de I'ceil les formes, A les appré-
cier, selon les termes de Pascal, d'un seul regard,
d'une seule vue, puis & s'efforcer de les reproduire
de méme; et cela c’est ce qui s'appelle proprement
le dessin : le dessin, c'est-3-dire le projet (dessin,
de dessein), 'esquisse de lareprésentation compléte
et adéquate, qui est la peinture.

Or enfin, parmi toutes les formes, quelles sont
celles qui sont le plus propres & faire I'éducation
de Y'eil, & rendre son jugement sfr ? Ce sont
celles, tous les maltres l'ont pensé, qui offrent
le plus de physionomie, et dont les proportions
sont le plus harmoniques; en d’autres termes, les
formes de ce que la nature vivante a de plus élevé
et de plus parfait, c'est-A-dire la figure humaine.

Ainsi, ce qui estle plus propre & former I'eeil et
par suite & donner pour I’exercice de tous les arts
mécaniques, de toutes les industries, des plus
élevées aux plus humbles, la meilleure et la plus
utile de toutes les préparations, ce qui doit étre
inscrit, 4 ce titre encore, en premiére ligne dans
le programme de toute école populaire, c'est I'étude
delart le plus propre & cultiver et perfectionner
le gofit, c’est I'étude du dessin de la figure hu-
maine ; ajoutons encore: d'aprés des modeles qui
lareprésentent dans toutela perfectiondont elle est
susceptible, et avec tout le charme de laplus ex-
cellente beauté. (V. 'article Dessin.)

Longtemps 2 la vérité, pour un tel enseigne-
ment dans les écoles populaires, les maitres pour-
ront manquer. On en trouvera du moins pour les
écoles normales, et les instituteurs qui en sortiront
répandront peu 4 peu autour d'eux les germes dont
ils auront recu le dépbt.

Puis, en fait de beauté, de gotit, d'art, les maltres
les plus efficaces et & Penseignement desquels ne
se mélent point d’erreurs, ce sont les bons modéles.
Chercher, méme sans direction, & comprendre,,
puis 4 imiter de belles choses, c’est déja de quoi
beaucoup apprendre. Bien plus, sans méme g'exer-
cer 3 imiter aucun modéle, que dans nos écoles les
enfants, les jeunes gens, les adultes soient entou-
rés de reproductions fid¢les de chefs-d’ceuvre de
Vordre le plus élevé, quelques-uns en recevront
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une féconde inspiration, tous en ressentiront 3 dif-
férents degrés une utile influence.

Nous ajouterons, en dernier lieu, que, s’il con-
vient d’'introduire ou plutdt de rétablir l'art dans
I'école, ce n'est pas seulement pour procurer le
meilleur et le plus complet développement des
facultés de I'esprit et pour préparer le mieux
possible & l'exercice des professions manuelles
auxquelles serviront pendant toute la vie ces fa-
cultés, dans le cours des heures du travail ; ¢'est
encore pour préparer au meilleur emploi des
heures du loisir. On se plaint que les heures de
loisir soient trop souvent remplies par des distrac-
tions et des joies d'un ordre tout matériel, ou les
moeeurs se corrompent et I'esprit s’avilit. En serait-
il de méme si les classes populaires étaient mises
en état de golter les satisfactions d’ordre supérieur
que procurent les belles choses, si elles étaient
instruites, fit-ce méme dans une faible mesure, 3
8e plaire dans cette sorte de divine et salutaire
ivresse que procurent, par 1'ouie ou par la vue, les
proportions et les harmonies?

L'’homme du peuple, sur lequel pése d'un
poids si lourd la fatalité matérielle, ne trouve-
rait-il pas le meilleur allégement & sa dure condi-
tion, si ses yeux étaient ouverts A ce que Léonard
de Vinci appelle la bellezza del mondo, sl était
appelé ainsi & jouir, lui aussi, du spectale de ces
graces que l'on voit répandues sur tout ce vaste
monde et qui, devenues sensibles au ceeur,
comme s’exprime Pascal, adoucissent plus que
toute autre chose ses tristesses et, plus que toute
autre chose lui donnent le pressentiment et
I'avant-gotit de meilleures destinées?

[Félix Ravaisson-Mollien. |

ART DE LA LECTURE (L’). — Ouvrage de
‘M. Legouvé (Paris, Hetzel, in-18, 171 pages, 1877),
que tous les instituteurs doivent non-seulement
connaiire, mais lire et relire. C'est la reproduction
de conférences faites par M. Legouvé a I'Ecole

ormale supérieure. Nous n’en voulons pas donner
I'analyse ici, pour ne pas empiéter sur l'article
Lecture & haute voix. ‘

CL. Journal des Débats, 25 juin et 4 juillet ; art.
de M. Cuvillier-Fleury, et Manuel général (Supplé-
ment), p. 146 et 177 de 1817.

,ART INDUSTRIEL. — Clest P'art appliqué &
lindustrie, ou plus précisément encore, le dessin
appliqué & I'industrie. Les meubles, les bronzes,
les émaux, les bijoux, les poteries, les por
celaines, les glaces, les tentures, les tapisse-
ries, les étoffes de luxe sont autant de pro-
duits de l'industrie qui doivent leur principale
valeur au bon gofit, & I'élégance des formes, au
choix des couleurs, i la pureté du style, en un
mot au dessin. Cest 4 ce mot que nous étudions
la part que doit faire et que fait depuis quelques
années 4 I'enseignement dun dessin industriel le
programme méme des études primaires. — V., My

.séc}s d'art industriel et Union centrale des beauz-
arts.

ARTISANS (Ecoles d'). — V. Apprentis, Ap-
prentissage (Ecoles d’), Manuelles d apprentissage
(Ecoles), Professionnelles (Ecoles).

ARTS (Beaux-), Arfs libéraux, ete. — V. ci-
dessus Art; V. aussi_Esthédtique.

ARTS APPLIQUES A LINDUSTRIE (Union
centrale des beaux-). — V. Union centrale.

ARTS D’AGREMENT. — Cette expression est
surtout usitée pour désigner les études que I'on
considére comme formant l'accessoire d'une &du-

-cation soignée. Telles sont la musique, la danse,
I'étude du dessin, de la peinture, et en général de
tous les beaux-arts, lorsqu’elle est traitée non avec
ane méthode, en vue d'une culture sérieuse des
facultés ou d'un apprentissage technique, mais sur-
lout comme passe-temps 3 la mode, comme moyen
de remplir agréablement les heures d’oisivet,
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C'est assez dire que les « arts ’agrément » n’ont
pas leur place dans l'instruction populaire. L'école
primaire doit leur &tre aussi impitoyablement fer-
mée que la République de Platon I'était aux poétes.
Est-ce & dire que nous bannissions de I'enseigne-
ment populaire la musique, le chant, la poésie, le
dessin et toute notion des arts de dessin, peinture,
sculpture, architecture, gravure ? En se reportant
4 ces différents mots, surtout au mot A»f, on verra
que nous réclamons au contraire pour le peuple,
comme un de ses besoins les moins apparents
peut-étre, mais les plus réels, une véritable édu-
cation artistique. Nous applaudissons aux efforts
tentés dans notre pays et déjh en partie réalisés
dans d’autres pour créer cet enseignement popu-
laire du beau, mais 4 la eondition